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 چکیده

های تربیتی جهان مدرن و  اخلاق و عرفان در نظامهدف پژوهش حاضر پاسخ به این سوال است که چگونه 

هایی در این زمینه وجود دارد؟ روش تحقیق  ها و شباهت شوند و چه تفاوت جهان اسلام تعریف و اجرا می

های دینی و  تحلیلی بوده و بر این فرضیه استوار است که اخلاق و عرفان در جهان اسلام بر پایه -توصیفی

محور قرار  های سکولار و انسان حالی که در جهان مدرن، این مفاهیم تحت تأثیر فلسفهعرفانی استوار است، در 

دهد که نهادهای اجتماعی، فرهنگی و سیاسی و نظامات اخلاقی و تربیتی  اند. نتایج پژوهش نشان می گرفته

قرار کرده است. های معرفتی و غیرمعرفتی متعدد این جهان پیوند بر هایی از زمینه جهان اسلام هریک با بخش

 ۀآمیز و در بسیاری از موارد سازنده است. در مقابل، جهان مدرن با عبور از گذشت این تعامل، تعاملی رقابت

معنوی و قدسی و حتی با گریز از صور تحریف شده و اساطیری تاریخ بشری با رویکردی صرفاً دنیوی و این 

خود را شکل داده است. دوگانگی یاد شده در  مربوط به جهانی، ساختارها و نهادهای اجتماعی فرهنگی و سیاسی

پژوهشی نسبت به مسائل اخلاقی و تربیتی، خالص و ناب نیست؛ یعنی نه نظام  -های علمی های نظام حوزه

آموزشی علوم تربیتی مدرن در انتقال نظریات اخلاقی و زیستی جهان غرب موفق هستند، و نه نظامات آموزشی 

های نظری جهان اسلام کامل و  اخلاقی و تربیتی جهان اسلام در تداوم تاریخی آموزه مدعی انتقال مفاهیم

 کنند. خالص عمل می
 

 معرفت اخلاقی، معرفت عرفانی، نظام تربیتی، جهان مدرن، جهان اسلام. ها: کلیدواژه
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 . مقدمه1

گیرد؛  می انسانی را دربرهای حیات  ای است که تمامی شئون و ساحت کرانه پایان و بی تربیت، مفهوم بی
تر از عالم و  گنجد. فراتر از محیط، وسیع شود و نه در قلمرو مکان می تربیت نه در حصار زمان محدود می

های اخلاقی  تر از رفتار بیرونی و نهان و سرشت آدمی است. تربیت اگر توجهی به عوامل و زمینه ژرف
فرد را در طی مراحل تربیتی یاری داده، و آنها را  های اخلاقی، داشته باشد، بدین سبب است که فضیلت

تر از معرفی ابزارهای تربیت است. علم اخلاق  دهد؛ زیرا قلمرو علم اخلاق بسیار وسیع مورد توجه قرار می
اند. علم  در قلمرو و مسئله، مشترک« اخلاق علمی»های اخلاقی مانند  تربیت در برخی حوزه و تعلیم و

ها و  به اصل علم و موضوع و متعلق آن، نگاه ارزشی و اخلاقی دارد و هم انگیزه اخلاق در این حوزه هم
دهد و هم روابط متقابل آن دو را بر موازین ارزشی  رفتار معلم و شاگرد را به لحاظ اخلاق سامان می

ت از کنند، با دانش تربی های اخلاقی را تحقیق و بررسی می هایی که گزاره سازد. دانش اخروی استوار می
رغم تمایز آشکار بین مباحث اخلاق  ها تفاوت آشکار دارند. اما علی ناحیه موضوع مسائل، اهداف و روش

ها تألیف  هایی با عنوان تعلیم و تربیت اسلامی برای تدریس در دانشگاه و مباحث تعلیم و تربیت، کتاب
شد، شاید  عموم مردم نوشته میها برای  شود که اکثر مباحث، صورت اخلاقی دارد؛ که اگر این کتاب می

 کرد. چندان مشکلی ایجاد نمی

هریک از آنها به  ۀاز سوی دیگر عرفان و اخلاق دو مقوله اساسی در علوم اسلامی هستند که پیشین
ادیان و مذاهب و حتی مکاتب فلسفی کم و بیش وجود  ۀگردد. عرفان در هم تاریخ قبل از اسلام بازمی

اینکه منشأ آن کجاست، اظهار نظر قطعی و دقیق کند. تردیدی  ۀسی نتوانسته دربارداشته و دارد و تاکنون ک
اعتنایی به امور مادی و  هایی از زهد و پرهیزکاری و بی نیست که در هریک از مذاهب و ادیان، نشانه

، توجهی به دنیا وجود دارد و شاید بتوان گفت که یکی از خصوصیات عمومی ادیان و مذاهب انصراف و بی
اخلاق یا عرفان و سلوک (. 02، ص7631توجه به امور معنوی و تحقیر دنیا و مظاهر مادی است )حلبی، 

عنوان موضوع برای یک معرفت نظری است.  عنوان یک واقعیت انسانی و گاهی نیز به عملی گاهی به
مراتب عملی  بهواقعیت انسانی اخلاق یا سلوک، تخلّق افراد به ملکات اخلاقی و یا تحقق انسان سالک 

سلوک است و معرفت نظری به اخلاق و یا سلوک، دانش علمی حصولی نسبت به متن زندگی و رفتار 
 انسان متخلق به اخلاق و یا متحقق به عرفان است. 

آیا تعلیم و تربیت همان اخلاق اسلامی  آورد، مبنی بر اینکه وجود می هایی را به این مباحث پرسش
ن اخلاق، عرفان و تربیت وجود دارد؟ این پژوهش با روشی تحلیلی و انتقادی به ای بی است؟ و چه رابطه

 بررسی این سؤالات پرداخته است. 
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 . پیشینه تحقیق2

ضالة المؤمن بین أسلمة المعرفة و »ای با عنوان:  مقاله ۀیکی از مباحث مرتبط با پژوهش حاضر، ترجم
سازی علوم انسانی، تاریخچه  این اثر در مورد اسلامی 7است.« علوم الغرب، وجهة نظر فی نموذج التربیة

به پیدایش  که   آن و بررسی دوگانگی میراث اسلامی و مدرنیته و نیز شناخت فضای فکری، سیاسی و فلسفی
بحث   سازی علوم است. دامنه غربی معاصر منجر شد؛ همگام با بررسی امکان اسلامی جدید و تمدن   علم

های آن را  گونی و ویژگی شدن و هژمونی و یا جهانی شدن فرهنگ، گونه میان جهانی  و بررسی، حتی رابطه
عقل و دین، دانش و فرهنگ و همچنین ارتباط دانش و غایات یا   گیرد که در فرجام نیز به رابطه نیز دربرمی

 ها به سه گروه تقسیم شده است: رسد. در این اثر دانش های انسانی و اخلاقی می دانش و ارزش

( علوم مربوط به 2اند؛  نام گرفته« علوم فیزیکی»مانند: فیزیک، شیمی و... که   ( علوم مرتبط با ماده1
مشهورند؛ « علوم طبیعی»شناسی و جانورشناسی که به  شناسی، فیزیولوژی، گیاه موجود زنده مانند: زیست

های مختلفی  اسی و حقوق که نامشن شناسی، جامعه ( علوم مرتبط با انسان، مانند: تاریخ، اقتصاد، روان3
م، 1991اند، مانند: علوم انسانی، علوم اجتماعی، علم تاریخ، علم اخلاق و... )مصباح یزدی،  گرفته

ایم،  ای از این علوم برگزیده زعم این تحقیق، اینکه ما علوم انسانی و تربیتی را به عنوان نمونه (. به13-11ص
ای باشد که از آن برخوردار بوده و قابل بحث و بررسی است، تا  شاید به سبب پویایی/ دینامیک ویژه

توان از غرب برگرفت؛ یعنی بررسی میان آنچه با  توان و چه چیزی را نمی مشخص شود چه چیز را می
ساز است و آنچه با اینها ناسازگار است. تأمل  اسلامی، هم  های جامعه تمدنی/اسلامی ما و مؤلفه  مشخصه

های سیاست، اقتصاد، اندیشگی و عمل، به ما در فهم جهان معاصر و به ویژه جهان  زمینه در نظام غرب در
های فرهنگی بیانگر یکی از مظاهر تبعیت  رساند؛ چرا که هریک از این پدیده عرب و دنیای اسلام مدد می

و تصحیح هستند و دعوت به گشودگی نسبت به فرهنگ غربی ... در حقیقت فراخوانی است برای آنکه نقد 
جایگزین طرد مطلق و کورکورانه شود؛ زیرا گشودگی به معنای منحل شدن نیست و فراخوان در اینجا نیز 

(. برخی تحقیقات، به طور 1331این نظام دارد، و نه خودباختگی در برابر آن )عتریسی،  ۀرو به تفکر دربار
ر خصوص اخلاق و عرفان در نظام تربیتی عام، علوم تربیتی در جامعه مدرن و اسلام را بررسی کرده اند. د

جهان و اسلام نیز به طور خاص مطلبی یافت نشد. هرچند تحقیقات متعددی وجود دارد که به موضوع 
اند که در ادامه به برخی از آنها  ها و اشتراکات این دو و نسبت آنها با تربیت پرداخته اخلاق و عرفان، افتراق

 شود.  اشاره می
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به این سوال پاسخ داده که « های اخلاق عرفانی ماهیت و مؤلفه»ر پژوهشی با عنوان ( د1391رودگر )
های اخلاق عرفانی چیست؟ نتایج حاکی از آن است که اخلاق عرفانی دارای ماهیتی  ماهیت و مؤلفه

شناختی،  شناختی، روش شهودی است که براساس منظومه و مدلی برساخته از مبانی هستی -سلوکی
 باشد. پذیر می شناختی کاملًا عرفانی تحقق تی و غایتشناخ انسان

و   شناسی فاعل  ۀ، رویکردها دربار«شناسی عرفانی معرفت»( در پژوهشی با عنوان 1331رمضانی )
را   عرفانی  شناسی معرفت  مباحث  ترین و علم، و نیز مهم  معرفت  و تفاوت  معرفت  و امکان  عالم  واقعیت

در   معرفت  نوع  است. این  و وجدانی  شهودی  شناخت  نوعی  عرفان  شناسی تبررسی کرده است. معرف
ها  از خطا، ملاک  شهود معصوم  تشخیص  رو باید برای است؛ از این  نبوده  خطا مصون  از آفت  مواقع  بعضی

 شود.  ارائه  و معیارهایی

، با «شناختی زخوانی جامعهبا»( در پژوهشی با عنوان: اخلاق عرفانی 1142نیا و خادمی ) شریعت
تکیه بر روایات سلوکی ابوسعید ابوالخیر نشان دادند که، یکی از بُعدهای اخلاق عرفانی، که عارفان به آن 

اند، جنبۀ اجتماعی آن است. هدف این تحقیق، بررسی ابعاد اجتماعی در سیرۀ و احوال  اهتمام داشته
ها و  نامه توان در فتوت عرفانی را می -ن زیست اجتماعیعارفان مسلمان بوده است، که بهترین نمونۀ چنی

حکایات سلوکی ابوسعید ابوالخیر مشاهده نمود. زیست اجتماعی ابوسعید ابوالخیر یکی از بهترین الگوها 
داند، بلکه یکی از  نشینی نمی گردد. وی عبادت را فقط عزلت عرفانی محسوب می -برای اخلاق اجتماعی

گاه بر رهبانیت و فاصله  کند و هیچ ینداری را در مسئولیت اجتماعی، جستجو میهای د ترین جنبه مهم
 کند.  گرفتن از جامعه، تاکید نمی

شناسی علم  ، به ماهیت«نسبت علم اخلاق با علم عرفان»( در پژوهشی با عنوان 1391کلهر و ملکی )
اوت و تشابه این دو شاخه از علوم و اخلاق و عرفان اسلامی پرداخته و با بررسی برخی از آراء در زمینه تف

نقد و تحلیل آنها، نشان دادند که علم اخلاق اسلامی مبتنی بر کتاب و سنّت بوده، آنگونه که عرفان 
بر این اصل مشترک، داشتن موضوع واحدی به نام نفس در  اسلامی نیز برگرفته از همین منبع است. افزون

وم اسلامی را بیشتر از دیگر علوم به هم نزدیک کرده است. از اخلاق و عرفان عملی، این دو شاخه از عل
شود که  خوانده می« وصول حق تعالی»و در عرفان « سعادت حقیقی»سوی دیگر، غایت در علم اخلاق 

این وصول خود مصداقی از سعادت است. بنابراین، با اشتراک منبع، موضوع، ارکان، ابعاد و غایت این دو 
کرد که علم اخلاق صورت مقیّد علم عرفان بوده و علم عرفان عملی صورت مطلق  توان استنباط علم می

 علم اخلاق اسلامی است. 

های عرفان و اخلاق پرداخته  ، به تفاوت«شناسی دین»(، نیز در پژوهشی با عنوان 1332جوادی آملی )
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یرا موضوع و مسائل علم و معتقد است که، علم اخلاق، بخشی از فلسفه بوده و با عرفان ارتباط ندارد؛ ز
اخلاق، نفس و تهذیب شؤون نفس، شناخت فضایل و رذایل آن، راه تحصیل فضایل و پرهیز از رذایل و 

باشد. اما در عرفان، اولًا، عارف تلاش و کوشش دارد که واحد حقیقی یعنی خدای سبحان و  مانند آن می
اف و افعال و آثار را ببیند. ثانیاً، عارف از حد جمال و جلال او را مشاهده کند و توحید ذاتی و توحید اوص

های سکوی پرواز عارف است؛ ثالثاً، همانگونه که عرفان،  گذرد؛ زیرا تهذیب نفس از پله تهذیب نفس می
تر از  تر از فلسفه، عارف نیز برتر از فیلسوف بوده و متخلق نیز پایین برتر از فلسفه است و اخلاق پایین

 در صورتی که فیلسوف، الهی و عالم به عمل باشد. فیلسوف است؛ البته 

معتقد است ، «معرفت عرفانی و معیارهای ارزیابی آن»(، در پژوهشی با عنوان 1339واعظ جوادی )
عرفان، ناشی از عدم توجه به تبیین صحیح معرفت عرفانی  ۀهای نظری و عملی در عرص که برخی از لغزش

هایی بر آن بوده که ضمن  ین پژوهش با هدف پیشگیری از چنین لغزشو معیارهای ارزیابی آن است. لذا، ا
ها، و کیفیت دستیابی به حقایق از این طریق، به واکاوی  تبیین معرفت عرفانی و تفکیک آن از سایر معرفت

 معیارهای ارزیابی معرفت عرفانی بپردازد. 

یقات صرفاً به اخلاق، عرفان، شود، موضوعات و مباحت مطرح شده در این تحق آنگونه که ملاحظه می
شود. در  نسبت بین آنها، افتراقات و اشتراکات این دو حوزه و نیز تببین معرفت اخلاقی و عرفانی مربوط می

که آنچه مدنظر نوشتار حاضر بوده، جایگاه اخلاق و عرفان در نظام تربیتی جهان مدرن و جهان  حالی
 رسد. ی به نظر میاسلام است. بنابراین، پرداختن به آن، ضرور
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شوند.  هایی است که با بصیرت فهمیده می نیرو و سرشت ۀاخلاق جمع خُلق و خُلُق است و خُلق ویژ
کَ لَعَلی خُلُقٍ عَظِیمٍ »فرماید:  خداوند خطاب به پیامبر اکرم)ص( می إِنَّ  تو بر صفات»(، 1)قلم، « وَ

الاخلاق و  تهذیب»(. ابوعلی مسکویه در کتاب 222صم، 1931)راغب اصفهانی، « بزرگی هستی
خُلق حالی است برای جان انسانی که او را بدون تفکر و تأمل به سوی کارهایی »نویسد:  می« الاعراق تطهیر
شود: اول، حالی که طبیعی بوده و  (. حال به دو نوع تقسیم می21ق، ص1114)ابن مسکویه، « انگیزد برمی

کند و  ترین چیزی او را به طرف غضب تحریک می است؛ مانند انسانی که کوچک از اصل مزاج ناشی شده
بسا مبدأ آن،  آید و چه دست می عادت و تمرین به ۀواسط آید؛ دوم، حالی که به با کمترین سببی به هیجان می

ن از (. عرفا9، ص1311یابد، تا ملکه و خُلق گردد )مدرسی،  طور متوالی استمرار می فکر باشد؛ سپس به
(. عرفان روش 1311کردن، مشهور و نیکی است )بستانی،   عَرَفَ به معنای شناختن، دانستن، اعتراف ۀریش

ای که  ترین مکتب و مرام میان اقوام و ملل مختلف دانست، طریقه توان آن را شایع ای است که می و طریقه
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بلکه بر ذوق و اشراق و وصول و  در کشف حقایق جهان و پیوند انسان و حقیقت، نه بر عقل و استدلال،
گیرد )یثربی،  کار می ای را به اتحاد با حقیقت تکیه دارد و برای نیل به این مراحل، دستورات و اعمال ویژه

آنچه در سر داری بنهی و آنچه در کف داری »کند که:  (. ابوسعید، عرفان را اینگونه تبیین می33، ص1314
)یثربی، « داند ابتدای عرفان را معرفت و انتهایش را توحید می»ن عطا نیز ؛ اب«بدهی و آنچه بر تو آید نجهی

 (.33، ص1312
و دارای سه ریشه است: ربأ، یربؤ )= فعل مهموز(، « تفعیل»شناسان مصدر باب  تربیت در کلام زبان

( است. 23، ص1311ربی، یربی )= فعل ناقص(، و رب، یرب )= فعل مضاعف( )شحات الخطیب، 
رساند؛ و اگر برگرفته از  باشد، رشد کردن و برآمدن و قد کشیدن و بالیدن را می« ربا، یربو»ن از تربیت چو

رب، »باشد، معنایش افزودن، پروراندن، برکشیدن، برآوردن، رویانیدن است؛ و اگر از ریشه « ربی، یربی»
ام، به تعالی و کمال أخذ شده باشد، در معانی پروردن، سرپرستی و رهبری کردن، رساندن به فرج« یرب

شناسان تربیت را با  رساندن، ارزنده ساختن و... آمده است. از میان سه معنای پیش گفته، بیشتر زبان
تربیت، دگرگون کردن »اند. مثلًا راغب اصفهانی بر آن است که:  تعریف کرده« رب، یرب»عنایت به ریشه 

م، 1931)راغب اصفهانی، « می که آن را سزد، برسدگام و پیوسته هرچیز است، تا آنگاه که به انجا به گام
دانسته است « اندک هر چیز به کمال رساندن و ارزنده ساختن اندک»( و بیضاوی، تربیت را 131ص

(. هرگاه به کاربرد این واژه در دانش تربیت و اندیشمندان علوم تربیتی 14، ص1، ج1319)بیضاوی، 
بیت با در نظر گرفتن همین ریشه معنا شده است؛ چنانکه در بنگریم، بدین رهیافت خواهیم رسید که تر

ق، ‎1143کار رفته است )طبرسی،  قرآن کریم نیز تربیت با ساختار لفظی رب و با همین معنا و نه جز آن، به
 (. 21، ص1، ج1399؛ مکارم شیرازی، 22، ص1ج

دهد و رشد  ی آن را پوشش میرود، هر دو ساحت مادی و معنو تربیت آنگاه که درباره انسان به کار می
ترین کار آدمی  یابی آنها مورد نظر مربی است و باید باشد. تربیت را غزالی پس از پیامبری، شریف و کمال

آدمی دانسته  ۀترین و دشوارترین مسئل (، کانت آن را بزرگ32، ص1، ج1311خوانده )اعرافی و همکاران، 
زاده  تر از تربیت نیست )کاظم تر و مقدس ه فنی عالی( و افلاطون بر آن بوده ک11، ص1313)کانت، 

(. جای شگفتی دارد که تاکنون بر تعریف یگانه و یا همگون از تربیت، توافق نشده 14، ص1321ایرانشهر، 
سو بایستی در محدوده و گستردگی تربیت و از سوی دیگر، در  است. علت این ناهمگونی را از یک

شناختی جستجو  ان تربیت به هستی، خدا، جهان، انسان، معرفت و جامعهکنندگ  گوناگونی رویکرد تعریف
های علمی و فکری وی  دیگر سخن، هرکس از تربیت آنگونه که مایل به فهم آن بوده و گرایش کرد. به 

پژوهان بزرگ، از یافتن  ای از تربیت رو، عده کرده، دفاع کرده و تعریف ارائه داده است. از این ایجاب می
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 اند. امید شده و تلاش در این راه را بیهوده انگاشته همگان افتد، نا ۀشفاف و یگانه که پسندید تعریف

 . جایگاه اخلاق و عرفان در نظام تربیتی 4

 . تفاوت دو شیوه تربیتی عرفان عملی و اخلاق4-1

انگاشته شوند و افراد بسیاری در  یکیشباهت اخلاق و عرفان به عنوان دو شیوه تربیتی موجب شده که 
ات یا هر کتاب مشتمل بر مواعظ و معنوی، او را سالک و عارف بپندارند و یت اخلاقیبرخورد با هر شخص

های موجود بین اخلاق و عرفان ضروری  بشمارند. برای پرهیز از این اشتباه، بررسی تفاوت یعرفان یرا کتاب
عنوان بدیل برای علم تهذیب اخلاق یاد شده، لکن از آنچه درباره نماید. با آنکه از عرفان عملی به  می

شود که بدیل بودن عرفان عملی برای علم اخلاق، به نحو  موضوع و هدف عرفان عملی بیان شد، دانسته می
های اخلاقی به نفی و انکار آنها  ای نیست که در تقابل با آموزه طولی است؛ یعنی مبانی عرفان عملی به گونه

های نوینی را فرا روی آن  ای مادون دانسته و افق های آن را مربوط به مرتبه دازد، بلکه علم اخلاق و آموزهبپر
هایی که علم اخلاق با آن مواجه است و تقابل عرفان عملی در حقیقت مربوط به محدویت .گشاید می

عرفان عملی مربوط به  های علم اخلاق ناشی از مبانی فلسفی آن است، چه اینکه وسعت دامنه محدودیت
شناختی خود، کمال و سعادت انسان را  باشد. علم اخلاق به تبع مبانی فلسفی و انسان مبانی عرفان آن می

که عرفان عملی ضمن اینکه عبور از عوالم برزخی و وصول به حقایق  داند، حال آن مربوط به عالم عقول می
 داند.  مانع از وصول آدمی به کمال حقیقی آن میداند، استقرار در این مقام را  عقلی را لازم می

ا و متحرک؛ در عرفان سخن یاخلاق ساکن است و عرفان پو: و تحرک در اخلاق و عرفان ییایالف( پو
در  یرسد؛ ول یکه بدان م ید و مقصدیمایپ یکه م یکند و منازل یاست که سالک از آنجا آغاز م یاز مبدئ

)آراسته شدن( به فضائل است  ی)پاک شدن( از رذائل و تحلّ  ینفس و تخلّ  یاخلاق سخن از اعتدال قوا
ل دارد؛ زیرا در یح و تکمیاز به تصحین سخن نیرسد ا یبه نظر م .(، بخش عرفان7631، ی)ر.ک. مطهر

و  ییایر بدون پوییاند و تغ ر انسانییوجود دارد. اخلاق و عرفان هر دو درصدد تغ ییایپو یاخلاق هم، نوع
ل را همچون رذائل یدهد و چون فضا یلت سوق میلت به فضیرا از رذ یل معنا ندارد. اخلاق، آدمتکام
نها همه یلت برساند و ایهر فض یرا به مراتب عال یداند، در تلاش است آدم یدرجات م یو دارا یکیتشک

 ست.یو تحرک ممکن ن ییایبدون پو

اخلاق درصدد تقویت نفس است، حال آنکه عرفان به : ت آن در عرفان و اخلاقینفس و تقو یب( فنا
اندیشد. در اخلاق، تمام تلاش بر این است که فرد با تقویت نفس خویش، بر قوای شهوت و  فنای نفس می

تسلّط یابد و با ایجاد اعتدال میان این قوا، تحت هدایت عقل،  -در معنای اخلاقی نه عرفی -غضب خود
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کوشد نفس خود را در ذات پروردگار فانی  مقابل، در عرفان، سالک می به فضیلت عدالت دست یابد. در
 سراید: سازد و جان خویش را به پیشگاه معشوق تقدیم کند. چنانکه حافظ می

 )دیوان حافظ(« خرمن سوختگان را همه گو باد ببر/  روی بنما و وجود خودم از یاد ببر»
در اخلاق، خطر  یتر است، ول شتر و مهلکیر بخط یدر عرفان عمل: ج( شدت خطر در عرفان و اخلاق

افتد؛ و  یکوه م یاست که از بالا یرفته، همانند لغزش کوهنورد شیسالک پ یگمراه .و ضرر کمتر است
ن هموار است. انحراف در سلوک در یدر حال راه رفتن بر زم یآدم یدن پایلغزش در اخلاق همچون لغز

 .انجامد یم « کردن ییخدا یادعا»و « یصفت فرعون»منازل به  یبرخ

خطرات در عرفان، داشتن استاد لازم است، اما  ین فراوانیل همیبه دل: د( لزوم استاد در عرفان و اخلاق
است که خود به کمال  یاستاد، همان انسان .ستین یدر اخلاق گرچه وجود استاد بهتر است، اما ضرور

دن به کمال ید دانست که رسیالبته با .سالکان راه را دارد یریگ دست ۀا اجازیت یده و مأموریرس یانسان
 بدون استاد ممکن است.  یدر موارد نادر یانسان

طان ممکن یررس شیخروج از ت یدر عرفان عمل: ا اخلاقیطان در عرفان یررس شیهـ( امکان خروج از ت
دن به یعرفان، با رس ییایپو یژگیست. انسان سالک به علت ویسر نین کار میا یدر اخلاق عمل یاست؛ ول

هُمْ  ...»طان خود گفته است: یگردد. ش یطان، خارج مین به نص قرآن، از دسترس شیمقام مخلَص یَنَّ لأغْوِ
سازم، جز  یبندگانت را گمراه م ۀحتما هم»(، 14؛ حجر،33ص،) «إِلا عِبَادَكَ مِنْهُمُ الْمُخْلَصِینَ  *أَجْمَعِینَ 

إِنَّ عِبَادِي لَیْسَ لَكَ عَلَیْهِمْ »ن امضاء فرموده است: یطان را چنیتراف شن اعی؛ و خداوند ا«مخلَصان را
دائماً  یاما در اخلاق، آدم .«ستین یتو را بر بندگان خاصّم تسلط»(، 12؛ اسراء، 12حجر،) «سُلْطَان  

 ( .43-41، ص7630ابد )رضایی تهرانی، ی ین بار نمیگاه به مقام مخلَص چیگرفتار نفس است و ه

 و معرفت عرفان  4-2
ی
 . معرفت اخلاق

تخلّق انسان به ملکات اخلاقی و یا سلوک آن در مراتب سلوک، گرچه در قبال آگاهی و علم نظری به 
گیرد؛ ولی بدون علم و معرفت و آگاهی ممکن نیست.  اخلاق و معرفت حصولی به عرفان عملی قرار می

عرفتی که در اخلاق نظری هست، در این است که تفاوت آگاهی و معرفتی که در اخلاق عینی است، با م
گاهی و  گاهی و علمی حضوری و شهودی است؛ و آ معرفت و آگاهی انسان متخلّق و یا فرد سالک، آ
گاهی حصولی به اخلاق برخوردار است،  معرفت نظری، آگاهی و علم حصولی است. کسی که از آ

اشد و کسی که علم نظری به عرفان عملی ممکن است در متن زندگی خود به فضائل اخلاقی متخلق نب
دارد، ممکن است پای در مراتب سلوک نگذارده باشد. برهمین قیاس انسان متخلق به اخلاق و یا متحقق 
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به عرفان ممکن است زبان بیان و امکان اظهار آنچه که واجد آن است را نداشته باشد. معرفت حصولی 
مرتبه است؛ مرتبه و سطح نخست، معرفتی علمی پژوهشی،  نسبت به اخلاق و یا عرفان دارای دو سطح و

تبلیغی و تربیتی است. این دو سطح از معرفت، از دو روش متفاوت  -و مرتبه یا سطح دوم معرفتی ترویجی
کنند؛ معرفت علمی، روش برهانی دارد؛ هدف روش برهانی شناخت حقیقت است؛ در روش  استفاده می

تناسب موضوع خود تفاوت دارد؛ برخی از آنها  شود؛ مقدمات یقینی به ده میبرهانی از مقدمات یقینی استفا
تبلیغی و  -معرفت ترویجی و غیر آن هستند. ، نظریاتاتیبدیهبوده و برخی دیگر حسّیات و تجربیات 

کند. هدف این روش  تربیتی، روش خطابی دارد؛ این روش از مقدمات تأثیرگذار در مخاطب استفاده می
گذارد. روش  هایی است که به توسعه و بسط اخلاق و عرفان در متن زندگی و رفتار مردم اثر می راهشناخت 

خطابی بیشتر روشی تربیتی است؛ روش تربیتی با آنکه روش تأثیر، تحریک و همراه کردن مخاطب و 
نوی، از های علمی و پژوهشی نیست، ولی در یک نگاه ثا متربی است و تولیدات آن از این جهت گزاره

ضوابط و قواعد علمی و پژوهشی برخوردار است. یعنی کتاب خطابه یک کتاب علمی و برهانی است، و 
پژوهشی نیست. در روش  -های علمی شود، از سنخ معرفت حال آنکه معرفتی که در خطابه تولید می
ی نیست؛ بلکه به کند، به دنبال آموزش روش علمی و پژوهش تربیتی، استاد و کسی که از آن استفاده می

دنبال متخلق کردن متربی به فضائل اخلاقی و یا متحقق ساختن آن به مراحل سلوک و معرفت است. کسی 
کند، به علومی مانند خطابه،  پژوهشی به مسیر تربیت، تخلق و تحقق می -که با نظر ثانوی نگاهی علمی

کند؛ بلکه  پژوهشی نمی -د کار علمیپردازد. خطیب در فعالیت خطابی با مخاطب خو شعر و مانند آن می
خود  ۀنوب پردازد به سازد؛ هرچند که فن خطابه که به چگونگی تأثیرگذاری بر مخاطب می او را متحول می

 شود. با روش علمی شناخته می

 . ابعاد فردی و اجتماعی اخلاق و عرفان4-3

نخست سطح فردی، و خود در دو سطح حضور دارد؛ سطح  ۀنوب اخلاق و سلوک عملی و عینی به
سطح دوم سطح اجتماعی و فرهنگی است. سطح فردی اخلاق و عرفان به فضائل و رذائل اشخاص، و 

شود. سطح دوم اخلاق و سلوک به  سطح دوم به ابعاد اجتماعی، فرهنگی و تاریخی اخلاق مربوط می
گردد. موقعیت این دو سطح  میها و نهادهای مربوط به آنها باز ها، و به سازمان های اجتماعی، آرمان ارزش

های انسانی و اجتماعی است که نظریات مختلفی درباره  و ارتباط و تعامل آنها با یکدیگر ازجمله واقعیت
آنها وجود دارد؛ برخی از رویکردها بُعد اجتماعی و فرهنگی اخلاق را اصل قرار داده و ابعاد فردی و 

انند؛ رویکردهای کلان به جامعه چنین نگاهی دارند. در د شخصی آن را متأثر از ابعاد اجتماعی آن می
برخی از رویکردها اخلاق و سلوک فرد دارای اصالت بوده و ابعاد اجتماعی اخلاق متأثر از آن دانسته 
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شود. رویکردهای سوم با اذعان به واقعیت هر دو سطح، تعامل و اثر متقابل آنها را به رسمیت  می
 شناسند. می

  ی و اجتماعی پژوهشر و تربیتی معرفت. ابعاد فرد4-4
 
 و عرفان

ی
 های اخلاق

پژوهشی و یا ترویجی، تربیتی، تبلیغی نسبت به اخلاق و سلوک نیز مانند واقعیت  -معرفت علمی
عینی اخلاق و سلوک در دو سطح فردی و اجتماعی حضور دارد. سطح فردی این معرفت مربوط به آگاهی 

خلاق و عرفانی است و سطح اجتماعی آن مربوط به ابعاد اجتماعی این اشخاص و افراد نسبت به مسائل ا
کنند. یک معرفت علمی و  معرفت بوده که در قالب نهادهای آموزشی و تربیتی هویت اجتماعی پیدا می

الاذهانی ندارد و مقبولیت و  یک فرد و یا افرادی خاص است و هویت بین ۀترویجی تا وقتی که دانست
های رسمی علم را به تسخیر خود درنیاورده است، بُعد فردی و  دا نکرده و سازمانمرجعیت عمومی پی

رود.  که جنبه شخصی و فردی داشته باشد، با مرگ فرد از بین می شخصی دارد. معرفت و علم تا وقتی 
 که بُعد اجتماعی و فرهنگی پیدا کند، در قالب نهادهای رسمی علم، حضور به هم رسانده  معرفت هنگامی

 دهد. اجتماعی را پوشش می ۀگیرد و عرص های علمی قرار می و در تعامل با دیگر نهادها و سازمان

 . ترابط ابعاد فردی و اجتماعی سطوح معرفتی و عیت  اخلاق و عرفان4-5

گیرند.  سطوح مختلف معرفتی و یا عینی اخلاق و سلوک در تعامل و ترابط با یکدیگر قرار می
توانند بیگانه با یکدیگر و جدای از هم به مسیر  یا فردی و نیز معرفتی و یا عینی نمیهای اجتماعی و  عرصه

های یادشده به دلایل مختلف فاصله و جدایی افتد، این فاصله  که بین عرصه خود ادامه دهند؛ در صورتی
دی معرفت، اخلاق و کند؛ مثلًا اگر فر آورد و انسجام و تلائم مجدد ادامه پیدا می هایی را به دنبال می چالش

ها، هنجارها  سلوک عملی مغایر با اخلاق و سلوک اجتماعی داشته باشد، ناگزیر در تضاد و ستیز با ارزش
ها و هنجارهای  گیرد. اگر بین نظام مفهومی معرفتی یا تربیتی جامعه، با ارزش و تجویزات اجتماع قرار می

اخلاقی جامعه از ناحیه دانش اخلاقی و تربیتی واقعی اجتماعی فاصله افتد )سلوک عملی و هنجارهای 
شود؛ یا رفتار و سلوک علمی جامعه  جامعه حمایت نشود(، این فاصله به یکی از دو طریق حل می

شود، یا نظام معرفتی و آموزشی آن به اقتضاء مناسبات و سلوک اخلاق و رفتاری  تدریج دگرگون می به
 کند. جامعه تغییر می

 و سلوک عملی با نظامات و نهادهای اجتماعی. تعامل اخلاق 4-6

گونه که با نظامات مفهومی و معرفتی اخلاقی مختلف  اخلاق و سلوک عملی و عینی اجتماعی همان
دار نیست. رنسبتی یکسان ندارد، از نسبتی یکسان و مساوی با دیگر نظامات و نهادهای اجتماعی نیز برخو
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ها و هنجارهایی که دارد، نظامات اقتصادی و سیاسی  ها، آرمان هر سلوک رفتاری و اخلاقی به همراه ارزش
شناختی درصدد شناخت و تبیین این سطح از  کند. بسیاری از تحقیقات جامعه مناسب با خود را طلب می

داری ازجمله اموری است که  باشند. نسبت بین اخلاق پروتستانی و نظام سرمایه ارتباطات بوده و می
معروف خود دنبال کرده است. وبر به دنبال پاسخ به این پرسش بود که چرا ماکس وبر در تحقیق 

داری در اروپای غربی و نه در هیچ جای دیگر جهان ریشه دارد؟ او با تجزیه و تحلیل اسناد و  سرمایه
مدارک تاریخی، اخلاق پروتستانی کار را به عنوان یک سنخ آرمانی ایجاد کرد و از آن در تجزیه و تحلیل 

د استفاده کرد، تا نشان دهد که چگونه یک نظام اعتقادی مقدس تا حدی مسئول نظام بازار آزاد جهانی خو
(. دورکیم نیز در آثار مختلف خود به این سطح از روابط پرداخته 34-1، ص1313سکولار شد )وبر، 

جتماعی در گونه که در بُعد فرهنگی و ا (. معرفت اخلاقی و نظری همان111، ص1331است )دورکیم، 
تناظر با سلوک و رفتار عملی جامعه و فرهنگ است، در بعد نظری دارای روابط منطقی و عمیق با دیگر 

ترین ارتباط منطقی آن با متافیزیک و با معرفتی در سطح  ترین و برجسته سطوح معرفتی و علمی است. مهم
اخلاقی  ۀشود تا هر نظری جب میشناسی است. این ارتباط منطقی مو شناسی و معرفت شناسی انسان هستی

این  ۀهمراه داشته باشد. حضور حاشیه و در سای در حاشیه خود، معرفت متافیزیکی مناسب با خود را به
های  شود تا یک نظریه اخلاقی در محیطی که معرفت متافیزیکی آن در رقابت با فلسفه معرفت سبب می

م نداشته باشد. همچنین ارتباط منطقی مزبور موجب معارض نتواند حضور اجتماعی پیدا کند، امکان تداو
شناختی درون یک  شناختی و معرفت شناختی انسان شود تا تغییر در مبادی فلسفی و ابعاد هستی می

های اخلاقی و همچنین رفتارهای عملی آن  فرهنگ، آثار و پیامدهای خود را دیر یا زود در قلمرو نظریه
تحول در اخلاق و سلوک عملی جامعه و تداوم و استقامت بر آن موجب  جامعه به دنبال آورد؛ همچنان که

 شود. های اخلاقی و همچنین نظامات معرفتی متافیزیکی آن جامعه می تحول در نظریه

 و تربیتی جهان اسلام و جهان مدرن . حوزه5
ی
 های نظری اخلاق

مؤمنان، ساختارها  ۀمل متدینانشناسی دینی و اسلامی و ع شناسی و انسان جهان اسلام به اقتضاء هستی
ها و  و نهادهای اجتماعی، فرهنگی، سیاسی و نظامات اخلاقی و تربیتی متعددی را ایجاد کرده و دانش

های نقلی، عقلی و تجربی مربوط به خود  علوم مناسب با آنها را شکل داده است. این علوم از روش
های نظری  تبلیغی هستند که در مجموع حوزه برخوردار بوده، دارای سطوح نظری، پژوهشی کاربردی و

های معرفتی و غیرمعرفتی  هایی از زمینه های نظری با بخش اند. هریک از این حوزه متکثری را پدید آورده
های نظری  آمیز و در بسیاری از موارد سازنده این حوزه متعدد این جهان پیوند داشته و دارند. تعامل رقابت

ی و معرفتی مربوط به این جهان است. آثار مدوّن روایی نقلی، اخلاقی یا سلوکی های علم ازجمله واقعیت



 

 0413، 3شماره ، 3دوره ، تربیت متعالی 18

های علمی  های عملی برای کاربرد نظریه در سطوح نظری محض و آثار تبلیغی و تربیتی که در حکم نسخه
های عملی، کاربردی،  اند، بخشی از میراث این نظام علمی و معرفتی است. هر حوزه نظری نسخه بوده

ها و آثار فاخر ادبی، بخشی  نامه ها، سیاست نامه یغی یا ترویجی مربوط به خود را تولید کرده است. فتوتتبل
های مختلف علمی در قلمرو اخلاق فردی و  از دانش و معرفت تبلیغی و تربیتی است که به تناسب حوزه

های یاد  اند. نسخه ساخته اجتماعی این جهان پدید آمده و استمرار و تداوم فرهنگی آن را ممکن و میسر
اند؛ مثل مکتب، مدرسه، مسجد،  شده شده در فضاهای تعلیمی و تربیتی مناسب با خود به کار گرفته می

های فعالیت، مانند زورخانه و یا محل کار، های ذکر و فکر و محیط منبر، محراب، تکیه، زاویه، حلقه
معنوی و قدسی و حتی با گریز از صور  ۀر از گذشتمشاغل، حِرَف و اصناف. در مقابل، جهان مدرن با عبو

جهانی، سلوک عملی عاملان خود را  تحریف شده و اساطیری تاریخ بشری، با رویکردی صرفاً دنیوی و این
 پدید آورده و به موازات آن، مبادی معرفتی و ساختارها و نهادهای اجتماعی فرهنگی و سیاسی خود را

های  های اخلاقی و تربیتی نوینی در حوزه اء این تحولات، علوم و دانششکل داده است. همچنین به اقتض
 های اقتصادی بر تعامل با زمینه های مربوط به این علوم علاوه نظری متعدد سازمان داده است. نظریه

های مدوّن  های منطقی دقیقی با مبادی معرفتی پیرامون خود دارند و فلسفه و سیاسی خود، مناسبت
های  شناختی مدرن در منظومه شناختی و جامعه های انسان های استقرار یافته و نظریه شناسی معرفت

اند. هر بخشی از این نظریات  های اخلاقی و زیستی مناسب با خود را پدید آورده معرفتی متفاوت، نظریه
، بیمارستان در فضاهای زیستی مربوط به خود، مانند کودکستان، دبستان، دبیرستان و دانشگاه و یا کلینیک

گیرند که جهل و جهالت و نیاز آنان به  های مشاوره و یا تیمارستان، در تعامل با کسانی قرار می و محیط
 کنند. تعلیم و ترتیب و یا بیماری و جنون و احتیاج آنان به درمان و مداوا را تئوریزه می

 و اجتماعی جهان اسلام5-1
ی
 معاصر اخلاق

ی
 . دوپارگ

ه معاصر در ابعاد عملی و نظری اخلاق و سلوک و در شیوه و سبک زندگی و جهان اسلام در دور
موازات انشقاقی است که در ابعاد  سابقه است؛ این دوپارگی به زیست خود در معرض دوگانگی و گسلی بی

های اجتماعی پدید آمده است. بخشی از این دوپارگی  سیاسی، اقتصادی و در ساختارها و نهادها و ارزش
جهان مدرن است؛ اگر جهان  ۀر فرهنگ و تاریخ اسلامی دارد و بخش دیگر ناشی از نفوذ و غلبریشه د

گرفت، مواجهه با غرب چنین گسل و دوپارگی  اسلام در شرایطی متعادل در تعامل با جهان غرب قرار می
هادهای تاریخی ن آورد. سیطره اقتصادی، سیاسی و نظامی غرب، هم  آفرینی را به دنبال نمی ناموزون و تنش

های علمی مدرن را محقق گردانیده  علم جهان اسلام را منهدم ساخته و هم مرجعیت رسمی مفاهیم و سازه
ها و نهادهای مربوط به علوم اخلاقی و تربیتی نیز از این فرایند به دور نمانده است. تحولات  است؛ سازمان
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موازات، آن سلوک  شود؛ بلکه به حدود نمیاخلاقی و تربیتی جوامع اسلامی به ابعاد نظری و علمی م
های  اخلاقی و تربیتی جامعه نیز تحت تأثیر مراودات اجتماعی و بیش از همه تحت سیطره و سلطه رسانه

تواند کاملًا  جمعی قرار گرفته است؛ با این همه عرصه، اخلاق عملی نظری جوامع اسلامی نتوانسته و نمی
های رسمی  ی تاریخی جهان اسلام با آنکه مرجعیت خود را در سازمانهای معرفت مدرن و غربی شود. نظام

های حوزوی و دینی به آموزش خود  ها و اغلب در محیط اند؛ ولی بیرون از این سازمان داده علم از دست 
ای ناقص به  گونه گیری از اقتدار فرهنگ عمومی، حضور مجدد خود را به اند و گاهی نیز با بهره ادامه داده

صورت  اند. واحدهایی تحت عنوان اخلاق یا تربیت اسلامی به های رسمی تحمیل کرده آموزش ۀعرص
نظام  های اخلاقی جهان اسلام به آموزه ۀای از بازگشت دوبار واحدهای عمومی در نظام دانشگاهی، نمونه

 آموزشی ایران است.

 و تربیتی در ایران معاصر5-2
ی
 . علوم اخلاق

پژوهشی مرتبط با مسائل اخلاقی و تربیتی، دوپارگی  -های علمی های نظام دوپارگی موجود در حوزه
ترین  شود؛ به این معنا که نه نظام آموزشی علوم تربیتی مدرن، که پرسابقه کامل و خالص محسوب نمی

رود، در انتقال نظریات اخلاقی و زیستی  شمار می های آموزشی رسمی در جامعۀ ایران به بخش از نظام
ب موفق هستند؛ نه آن دسته از نظامات آموزشی که مدعی انتقال مفاهیم اخلاقی و تربیتی جهان جهان غر

کنند. در بخش  های نظری جهان اسلام کامل و خالص عمل می باشند، در تداوم تاریخی آموزه اسلام می
شناسی و  های روان ها و رشته نخست، یعنی در نظامات آموزشی رسمی علم، بسیاری از اساتید دانشکده

اند، ولی از اخلاق  رغم آنکه مراتب علمی را در فراگیری مفاهیم علمی مدرن طی کرده علوم تربیتی به
های دینی آنان به ابعاد تاریخی و خانوادگی شخصیت آنان  سلوک و تربیت دینی نیز برخوردارند؛ علقه

های اخلاقی و تربیتی را  نظریهشود تا آنان در برخی موارد تصرف در  گردد. این مسئله موجب می بازمی
دلیل اینکه اغلب در چارچوب مبادی و مفاهیم بنیادین  عنوان رسالت خود بدانند؛ ولی عملکرد مزبور به به

دهد، به برخورد  ها رخ می های فلسفی این نظریه های مدرن و بدون تأمل و یا تصرف نسبت به عقبه نظریه
شود. گاهی نیز به  نظریات علمی جدید منجر می ۀاشیگزینشی با متون اخلاقی جهان اسلام در ح

گردد که در محدوده  بازخوانی مفاهیم تربیتی و اخلاقی دینی در چارچوب تعاریفی از علم منجر می
مباحث فلسفه علم و در حاشیه نظریات افرادی چون پوپر، لاکاتوش، و تامس کوهن و مانند آنها قابلیت 

طور  وین، مفاهیم دینی را به ۀپردازان حلق راد آن است که برخلاف تئوریطرح دارد. ویژگی نظریات این اف
های علمی مدرن  شده این مفاهیم با سازه دانند و به تعاملات محدود و کنترل  معنا نمی کامل مهمل و بی

هایی نیز که رسالت انتقال مفاهیم و نظریات اخلاقی و تربیتی جهان  دهند. مراکز و مجموعه رضایت می
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بدیل تاریخی خود در  مانند و بی رغم پیشینه مستمر و ذخایر ادبی و علمی بی لام را برعهده دارند، بهاس
اند. عملکرد این مراکز نیز در دو بخش  دست نیاورده پژوهشی مدرن، موفقیتی را به -رقابت با مراکز علمی

کند. این بخش  عمل می قابل پیگیری است: بخش نخست این مراکز در نظام آموزشی رسمی وارد شده و
رغم کمیت وسیع خود، به این دلیل ناموفق است که اولًا فعالیت آن ذیل پوشش واحدهای عمومی است  به

دلیل خصوصیتی که تعریف مدرن علم پیدا کرده است، واحدهای  شود. به و به آن بیشتر نگاه فرهنگی می
دار  پذیری برعهده هنگ را در فرایند جامعهفرهنگی کمتر هویت علمی دارند و بیشتر مسئولیت انتقال فر

هستند؛ ثانیاً، اساتید مزبور نیز خودآگاهی لازم را نسبت به هویت علمی نظام معرفتی خود نداشته و در 
دار تبیین و تفسیر جایگاه علمی آنان  نظام علمی موجود از یک جایگاه ساختاری علمی مناسبی که عهده

 باشد، برخوردار نیستند. 

برد و اخلاق یا تعلیم و  کار می ر علمی موجود و آموزش عالی کشور علم را در معنای مدرن آن بهساختا
شود. از نظر  های علوم تربیتی آموزش داده می نگرد که در رشته هایی می تربیت علمی را در چارچوب نظریه

شده برای نظریات علمی  فها، علوم اخلاقی و عرفانی اسلام در خارج از مرزهای تعری های این رشته آموزه
بعد برای علم  باشد. از نظر تعاریفی که از قرن نوزدهم به هستند و تنها موضوع برای تتبعات علمی مدرن می

گاهی های مربوط به تاریخ فکر بشری و یا  پدید آمده است، معارف و علوم جهان اسلام در بهترین حالت آ
کار  فلسفه تربیتی )در ترکیب( نیز در معنای قرن نوزدهمی آن به ۀفلسفه تربیتی و مانند آن هستند. البته کلم

قرار داده است. نگاه  7رود که کُنت از فلسفه ارائه کرده و آن را در قبال علم کار می رود؛ یعنی در معنایی به می
ید تحقیرآمیز علوم تربیتی مدرن به علوم و معارف اخلاقی و تربیتی جهان اسلام موجب شده است تا اسات

رغم حضور فراگیر در نظام آموزشی و همچنین تأثیری که در ذهنیت و  حوزه اخلاق و تربیت اسلامی به
آموزشی محدودی  -تربیت اخلاقی در سطح آموزشی دانشگاهی دارند، همچنان در بیرون از مراکز علمی

کادمیک دارا هستند. این  اساتید با تدریس باشند که مرجعیت رسمی علوم تربیتی را در نظام آموزشی آ
دانشجویانی هستند که به نظام آموزشی وارد  ۀواحدهای عمومی اخلاقی و تربیتی در مواجهه مستقیم با هم

بندی  دهند؛ صورت شوند. آنان عمل تربیتی خود را نیز با آموزش اخلاق و عرفان اسلامی انجام می می
گردد.  و تفسیری و حدیثی جهان اسلام بازمی دهند، به علوم اخلاقی عرفانی نظری مطالبی نیز که ارائه می

توصیفی و یا  -گرفته که در چارچوب رویکردهای تبیینی بندی براساس تعریفی از علم شکل  این صورت
های علوم تربیتی خاستگاه  های دانشکده گنجد. به همین دلیل رشته حتی انتقادی معنای مدرن علم نمی
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های  ؛ عقبه تئوریک این دروس به علوم تاریخی جهان اسلام حوزهآیند حساب نمی تئوریک و نظری آنها به
های معقول و  های الهیات ادامه دانشکده گردد. دانشکده های الهیات بازمی علمیه و گاهی به دانشکده

قصد حذف نظام آموزشی تاریخی جهان اسلام و ادغام تدریجی آن در  منقول دوران رضاخان هستند که به
ها گرچه در هدف اول یعنی حذف نظام آموزشی  پدید آمده بودند. این دانشکده نظام آموزشی مدرن

تاریخی حوزوی و جایگزینی آن موفق نشدند، ولی مسیر ادغام در محتوای معرفتی مدرن را در برخی از 
هایی که رسالت حفاظت و انتقال مفاهیم  کنند. بخش دوم از مجموعه های آموزشی خود طی می بخش

های علمیه مستقر است؛  کند، بخشی است که در حوزه بیتی جهان اسلام را دنبال میاخلاقی و تر
کادمیک در انتقال مفاهیم علمی مدون نمی همان تواند کامل عمل کند. این بخش نیز در  گونه که بخش آ

کادمیک تأثیراتی ناسازگا کند؛ همان انتقال مفاهیم تربیتی جهان اسلام خالص عمل نمی ر و گونه که بخش آ
گیرند، این بخش نیز در تشبه به علوم  های فرهنگی و معرفتی جامعه اسلامی می غیر متجانس از زمینه

ای را پذیرفته است. طلابی که با احساس مسئولیت دینی به تحصیل علوم  زده مدرن تأثیرات خام و شتاب
اسلام و مبادی فلسفی و های اخلاقی و سلوکی جهان  پردازند، اغلب به دلیل اینکه از بحث تربیتی می

ای نبرده و پیشینه معرفتی آنها به ادبیات عرب و مباحث مقدماتی فقه و اصول محدود  عرفانی آن بهره
های دینی خود را حفظ  تر از اساتید علوم تربیتی که علقه مراتب ضعیف شود، در بسیاری از موارد به می

موازات  گیرند. این گروه از طلاب به حاشیه آنان قرار می کنند و در نتیجه بیشتر در سایه و اند، عمل می کرده
های نظری علوم تربیتی  های فلسفی و عرفانی علوم اخلاقی و سلوکی جهان اسلام، به سازه ناآشنایی با زمینه
آورند و همزمان با عبور از فضاهای تربیتی تاریخی جهان اسلام مانند، مسجد، منبر و  مدرن روی می

آورند. این معلمان اخلاق و  ها و مراکز مشاوره روی می های تربیتی دیگر مثل کلینیک محراب، به محیط
کارگزاران تربیتی جدید دیگر با عناوینی مانند عالمان و عارفان متأله و یا عاملان صاحب نَفَس و اهل 

حوزویان شوند؛ بلکه  کرامت و یا مرشد و پیر صاحب طریقت و یا متخلقان در حوزه شریعت شناخته نمی
راندن عناوین دینی علمی از عناوین متناظر دیگر مثل دکتر و کارشناس ارشد  جدیدی هستند که با به حاشیه

 (.21-13، ص1392کنند )پارسانیا،  استفاده می

ی . نتیجه6  گیر

جهان اسلام به اقتضائات مختلف، ساختارها و نهادهای اجتماعی، فرهنگی و سیاسی و نظامات 
ها و علوم مناسب با آنها را شکل داده است. تعامل  ی متعددی را ایجاد کرده و دانشاخلاقی و تربیت

های علمی و معرفتی مربوط  های نظری ازجمله واقعیت آمیز و در بسیاری از موارد سازنده این حوزه رقابت
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آنها بخشی از به این جهان است و آثار مدوّن روایی نقلی، اخلاقی یا سلوکی و نیز آثار تبلیغی و تربیتی 
معنوی و قدسی، با رویکردی  ۀمیراث نظام علمی و معرفتی است. در مقابل، جهان مدرن با عبور از گذشت

جهانی سلوک عملی، عاملان خود را پدید آورده و به موازات آن مبادی معرفتی و  صرفاً دنیوی و این
حال بسیاری از  داده است. با اینفرهنگی و سیاسی خود را شکل  -همچنین ساختارها و نهادهای اجتماعی

رغم آنکه مراتب علمی را در فراگیری مفاهیم علمی مدرن طی  شناسی و علوم تربیتی به اساتید روان
شود تا آنان در برخی  اند، ولی از اخلاق سلوک و تربیت دینی نیز برخوردارند. این مسئله موجب می کرده

عنوان رسالت خود بدانند. بخشی از  درن و نقد آنها را بههای اخلاقی و تربیتی م موارد تصرف در نظریه
کند در  هایی هم که رسالت حفاظت و انتقال مفاهیم اخلاقی و تربیتی جهان اسلام را دنبال می مجموعه

 کند.  های علمیه مستقر است که البته در انتقال مفاهیم تربیتی جهان اسلام خالص عمل نمی حوزه
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 ــــــــــــ منابعـــ 
 قرآن کریم.

 . قم: انتشارات بیدار.تهذیب الاخلاق و تطهیر الاعراق(. 1114ابن مسکویه، محمدبن یعقوب )
تهران: سازمان مطالعه و تدوین  آرای دانشمندان مسلمان در تعلیم و تربیت و مبانی آن.(. 1311اعرافی، علیرضا و همکاران )

 .1ها )سمت(، ج کتب علوم انسانی دانشگاه

 مترجم محمد بندر ریگی. تهران: انتشارات اسلامی. .فارسی -فرهنگ جدید عربی(. 1311بستانی، فؤاد افرام )

 .1بیروت: مؤسسه الاعلمی للمطبوعات، ج تفسیر البیضاوی.(. 1319بیضاوی، عبدالله بن عمر )
 قم: کتاب فردا.  اخلاق و عرفان.(. 1392پارسانیا، حمید )

 پور. قم: اسراء. . تحقیق و تنظیم محمدرضا مصطفیشناسی دین(. 1332جوادی آملی، عبدالله )

 تهران: انتشارات زوار. شناخت عرفان و عارفان ایرانی.(. 1311حلبی، علی اصغر )
 کاردان. تهران: دانشگاه تهران. ی. ترجمه محمدعلیشناس قواعد روش جامعه(. 1331ل )یم، امیدورک

 . چاپ استانبول. المفردات فی غریب القرآنم(. 1931ی، حسین بن محمد )راغب اصفهان

 . قم: مؤسسه آموزشی و پژوهشی امام خمینی.سیر و سلوک: طرحی نو در عرفان عملی شیعی(. 1392رضایی تهرانی، علی )
 . 21شماره  قبسات،شناسی عرفانی.  (. معرفت1331رمضانی، رضا )

 .242-111(، ص12)1 حکمت اسلامی،های اخلاق عرفانی.  و مؤلفه (. ماهیت1391رودگر، محمدجواد )

 . ریاض: دارالخریجی. اصول التربیه الاسلامیه(. 1311شحات الخطیب، محمد )
با تکیه بر روایات سلوکی ابوسعید « شناختی بازخوانی جامعه»(. اخلاق عرفانی 1142نیا، زینب؛ خادمی، سمیه ) شریعت

 . 212-193(، ص11)11، رهنگیجامعه پژوهشی ف ابوالخیر.
 الله . تصحیح، تحقیق و تعلیق هاشم رسولی محلاتی و فضلمجمع البیان فی تفسیر القرآنق(. ‎1143بن حسن ) طبرسی، فضل

 .1یزدی طباطبائی. بیروت: دارالمعرفه، ج

 .1شماره  ی،مطالعات اخلاق کاربرد(. نظام تربیتی اسلام و غرب. ترجمه علی زاهدپور. 1331عتریسی، طلال )
الباحثات م(. ضالة المؤمن بین أسلمة المعرفة و علوم الغرب، وجهة نظر فی نموذج التربیة. 1991-1991، طلال )یسیعتر

 .3، شماره اللبنانیات

 تهران: اقبال. دوره کامل راه نو در تعلیم و تربیت.(. 1321زاده ایرانشهر، حسین ) کاظم

 ترجمه غلامحسین شکوهی. تهران: دانشگاه تهران.  تربیت.تعلیم و (. 1313کانت، امانوئل )
 .11-21(، ص9)2 پژوهشنامه مذاهب اسلامی،(. نسبت علم اخلاق با علم عرفان. 1391کلهر، زهرا؛ محمد، ملکی )

 . تهران: انتشارات سروش. فلسفه اخلاق(. 1311مدرسی، سید محمدرضا )
 . بیروت: دارالروضة.ة للمجتمع و التاریخالنظرة القرآنیم(. 1991مصباح یزدی، محمدتقی )

 .2تهران: صدرا، ج مجموعه آثار.(. 1331مطهری، مرتضی )
  بن  تهیه و تنظیم محمدجواد اسکندرلو. قم: انتشارات امام علی تعلیم و تربیت در تفسیر نمونه.(. 1399مکارم شیرازی، ناصر )

 .1طالب)ع(، ج ابی

 .11-21(، ص1)3، اسراءرفانی و معیارهای ارزیابی آن. (. معرفت ع1339واعظ جوادی، مرتضی )
  عبدالکریم رشیدیان و پریسا منوچهری کاشانی؛ با مقدمه ۀ. ترجمداری اخلاق پروتستانی و روح سرمایه(. 1313وبر، ماکس )
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 آنتونی گیدنز. تهران: انتشارات علمی و فرهنگی.

حوزه علمیه قم، مرکز  . قم: دفتر تبلیغات اسلامیمبانی و مسائل عرفانفلسفه عرفان: تحلیلی از اصول و (. 1314یثربی، یحیی )
 انتشارات. 

قم: دفتر تبلیغات اسلامی حوزه علمیه  عرفان نظری: تحقیقی در سیر تکاملی و اصول و مسائل تصوف.(. 1312یثربی، یحیی )
 قم، مرکز انتشارات. 
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 ملخصال
یهدف هذا البحث إلی الإجابة عن السؤال التالي: کیف یتم تعریف الأخلاق والعرفان وتطبیقهما في الأنظمة 

 -الحدیث والعالم الإسلامي، وما أوجه التشابه والاختلاف بینهما؟ تعتمد الدراسة علی المنهج الوصفيالتربویة للعالم 
التحلیلي، وتنطلق من هذا الأساس بأن الأخلاق والعرفان في العالم الإسلامي یستندان إلی أسس دینیة وصوفیة، في حین 

لمانیة والإنسانویة. وتظهر نتائج البحث أن المؤسسات أن هذه المفاهیم في العالم الحدیث قد تأثرت بالفلسفات الع
الاجتماعیة والثقافیة والسیاسیة، فضلًا عن النظم الأخلاقیة والتربویة في العالم الإسلامي، ترتبط بمجالات معرفیة وغیر 

اعلًا بنّاءً. في معرفیة متعددة ضمن هذا العالم. وهذا التفاعل یتسم بطابع تنافسي، لکنه في کثیر من الأحیان یکون تف
المقابل، فإن العالم الحدیث، بعد أن تجاوز ماضیه الروحي والمقدس، بل حتی بعد تخلصه من الأشکال المحرفة 

إن هذه الثنائیة .والأسطوریة للتاریخ البشري، قد قام بتشکیل مؤسساته الاجتماعیة والثقافیة والسیاسیة بمنهج دنیوي بحت
تجاه المسائل الأخلاقیة والتربویة لیست مطلقة؛ إذ لم تنجح الأنظمة التعلیمیة للعلوم في الأنظمة العلمیة والبحثیة 

التربویة الحدیثة في نقل النظریات الأخلاقیة والحیاتیة للعالم الغربي بشکل کامل، کما أن الأنظمة التعلیمیة التي تدّعي 
من الحفاظ علی استمراریة التعالیم النظریة الإسلامیة نقل المفاهیم الأخلاقیة والتربویة في العالم الإسلامي لم تتمکن 

 .بشکل نقي وکامل عبر التاریخ
 

 .المعرفة الأخلاقیة، المعرفة العرفانیة، النظام التربوي، العالم الحدیث، العالم الإسلامي الکلمات الرئیسیة:
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Abstract 

This study seeks to answer the question: How are ethics and mysticism defined and 

implemented in the educational systems of the modern world and the Islamic world, and 

what similarities and differences exist in this regard? The research employs a descriptive-

analytical method and is based on the hypothesis that ethics and mysticism in the Islamic 

world are founded on religious and mystical principles, whereas in the modern world, these 

concepts have been influenced by secular and human-centered philosophies. The results 

indicate that the social, cultural, and political institutions, as well as the ethical and 

educational systems of the Islamic world, are each connected to various epistemic and non-

epistemic foundations of this world. This interaction is competitive and, in many cases, 

constructive. In contrast, the modern world, having moved beyond its spiritual and sacred 

past and even avoiding the distorted and mythical forms of human history, has shaped its 

social, cultural, and political structures and institutions with a purely worldly and this-

worldly approach. The aforementioned duality in the domains of scientific-research systems 

concerning ethical and educational issues is neither pure nor absolute; that is, neither the 

modern educational systems in transmitting ethical and lifestyle theories of the Western 

world are entirely successful, nor do the educational systems claiming to transmit the ethical 

and educational concepts of the Islamic world operate completely and purely in the 

historical continuity of the theoretical teachings of the Islamic world. 
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