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 چکیده

بدین منظور از ضرورت آموزش فضائل فکری در آموزش الهیات اسلامی است. هدف پژوهش حاضر تبیین 

شناسی  شناسی تحلیلی که باورمحور است، معرفت برخلاف معرفتاستفاده شده است.  تحلیلی -روش توصیفی

اعتمادگرایی، فضائل  شود. گرایی تقسیم می اعتمادگرایی و مسئولیتمحور است و به دو دسته کلیّ  عامل فضیلت

که  حالیداند، در نگری و حافظه می حسیّ، درون ها و قوای شناختی ذاتی همچون قوای  فکری را توانایی

داند که باید با تمرین و تلاش  های شخصیتّی شناختی اکتسابی می گرایی، فضائل فکری را ویژگی مسئولیت

شود، در تعالیم  شناسی تحلیلی بررسی می فضائل فکری که در معرفتفراوان از سوی عامل مختار به دست آیند. 

لذا  و فضائل فکری همپوشانی وجود دارد. نتقادیتفکر امیان اسلامی نیز مورد عنایت قرار گرفته است؛ همچنین 

تواند  آموزش تفکر انتقادی به خودی خود نمی، اما جایگاه ممتازی داردآموزش الهیات  تفکر انتقادی درگرچه 

که با تفکر انتقادی آشنا  عملی چنین تفکری در زندگی و اجتماع باشد؛ زیرا چه بسیار کسانی  کننده تضمین

گیرند. لذا باید کاربرد چنین تفکری  آن را در جهت منافع خود به صورت غیراخلاقی به کار می هستند، ولی عمداً

شناسی فضیلت به دنبال آن  معرفت فضائل فکری وبه یک ویژگی منَشی و شخصیتی تبدیل شود، امری که 

ری )با تأکید بر رسد آموزش فضائل فک به نظر می خواهد با فکر خوب، زندگی خوب را رقم زند. است، یعنی می

با آموزش فضائل  توان گرایی( در کنار تفکر انتقادی در آموزش الهیات امری ضروری است و می دیدگاه مسئولیت

فکری تا حدی بر مشکله قدیمی شکاف بین نظر و عمل فائق آمد و گام مهمی در بازدهی دروس الهیات 

 برداشت.
 

 گرایی معرفتی. مسئولیت تفکر انتقادی، آموزش الهیات، فضیلت، فضائل فکری،  شناسی معرفت ها: کلیدواژه
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 . مقدمه1

ه»شناسی تحلیلی معمولًا معرفت را به  در معرفت  7کنند. ادموند گتیه تعریف می« باور صادق موجَّ
ی از آن اشکالات، شرط یشناسان برای رها برخی از معرفتبر تعریف مذکور اشکالاتی وارد ساخت و 

دانستند تا با افزودن آن، اشکالات گتیه را حل کنند. در مقابل، گروهی دیگر از چهارمی را لازم 
-چاره را در تصحیح تعریف مذکور 0شناسی فضیلت، رویکرد نوینی موسوم به معرفتشناسان در  عرفتم

دانند، بلکه راه خروج از مشکل را در خود شخص باورمند و خصوصیات  نمی -که معطوف به باور است
این رویکرد آن است که عامل معرفتی تنها هنگامی به حقیقت انند، نه در باورهای وی. ادعای د  وی می

به دنبال تمایز نهادن ارسطو بین دو نوع » را به کار گیرد. 6فضائل فکرییابد که در فرایند معرفت،  دست می
 1ل اخلاقی و عملیسو، میان فضائ توانیم از یک ، می-فضائل شخصیت و فضائل اندیشه -شایستگی انسان

کستل «تمایز قائل شویم 4و از سوی دیگر، فضائل معرفتی که  1(. اما ارنست سوسا313م، ص2414، 3)آ
شناسی با اتّخاذ  را به کار برد، استدلال کرد که معرفت« شناسی فضیلت معرفت»برای اولین بار اصطلاح 

معرفت(. 12م، ص2414، 3اشد )گرکِوتواند سودمند ب‎فضیلت در علم اخلاق، می  رویکردی نظیر نظریه
هایی است که معتقدند معرفت و باور موجه را باید به عنوان اوصاف فضیلت  شناسی فضیلت بیانگر نظریه

شود، که مفهوم  الگوبرداری می 3ای از اخلاق فضیلت شناسی فضیلت تا اندازه معرفت»معرفتی فهمید. 
زگزبسکی که در شمار  (.212م، ص2443، 72)آئودی« داند فضیلت اخلاقی را مفهوم اخلاقی اساسی می

هاست که  ای از نظریه نام دسته« شناسی فضیلت معرفت» بوده، معتقد است کهگرایان فضیلت  مسئولیت
صوصیات اشخاص به جای خصوصیات مفاهیم بنیادی معرفتی مانند توجیه یا معرفت را برحسب خ

های  ابتنای نظریهبه نظر وی  (.1412م، ص2442، 77)زگزبسکی« کنند باورها، تجزیه و تحلیل می
تواند اشکالات گتیه را پاسخ گوید. آنچه تحقیق حاضر را ضروری  شناسی بر اخلاق فضیلت می معرفت

                                                           
1. Edmund Gettier 
2. Virtue Epistemology  
3. Intellectual virtues 

4. Moral and practical virtues 

5. Epistemic virtues 

6. Axtell 
7. Ernest Sosa 

8. Greco 

9. Virtue ethics 

10. Audi 
11. Zagzebski 
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انواع تربیتی است؛ از طرفی آموزش فضائل ترین  سازد، این است که تربیت دینی و اخلاقی یکی از مهم می
  شناسان فضیلت معرفتنیز از سوی برخی  -است  شناسی فضیلت معرفتکه از عناصر بنیادین  -فکری

مطالعاتی   لت حوزهیفض یشناس نظر به اینکه معرفت(. 2413، 7مورد تأکید قرار گرفته است )ر.ک: بَئر
ها نشان  تا جایی که بررسی این مورد وجود دارد، اماجدیدی است، در ایران نیز مطالعات چندی در 

 تحقیقی که مستقلًا به موضوع حاضر پرداخته باشد، وجود ندارد. دهد،  می
تحقیقات توصیفی از نظر استفاده شده است.  استنتاجیو  یلیتحل -یفیق از روش توصیتحق نیدر ا

شوند: الف( تحقیقات توصیفی محض:  میتحقیق به دو دسته تقسیم   نگرش و پرداختن به مسأله  شیوه
پردازد.  ها و وضعیت موجود مسأله می محقّق در این روش صرفاً به کشف و تصویرسازی ماهیت، ویژگی

بر تصویرسازی آنچه هست، به تشریح و تبیین  تحلیلی: در این روش محقّق علاوه -ب( تحقیقات توصیفی
 یآور جمع (.11، ص1392نیا،  )حافظپردازد  د آن میدلائل چگونه بودن و چرایی وضعیت مسأله و ابعا

  صورت گرفته است. یا اسناد و مدارک کتابخانه یق بررسیز از طریها ن   داده

 شناش فضیلت. انواع معرفت2

ترین آنها  های مختلفی گسترش یافته که دو مورد از برجسته به روش های فضیلت، شناسی معرفت
 است.  6گرایی و مسئولیت 0اییهایی از اعتمادگر شامل قرائت

 . اعتمادگران  2-1

کند که باورها موجّه هستند، اگر فرایندهایی که  ترین شکل خود استدلال می در عام اعتمادگرایی
گیری از فضائل فکری را  بهره 1شناسان فضیلت اعتمادگرا شوند، قابل اعتماد باشند. معرفت منجربه آنها می

 (.223-229م، ص2443، 4کینون )مک دانند در این فرایندهای شناختی قابل اعتماد دخیل می

 گران   . مسئولیت2-2

کنند که معیارها برای بهترین نوع باورها به لحاظ  استدلال می 3گرا شناسان فضیلت مسئولیت معرفت
عمل »گیری مناسب از فضائل عقلانی مشخص کرد. همانطور که  توان مستقل از مفهوم بهره معرفتی را نمی

                                                           
1. Baehr 
2. Reliabilism 

3. Responsibilism 
4. Reliabilist virtue epistemologists 

5. McKinnon 
6. Responsibilist virtue epistemologists 
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کند، تا تحت شرایطی انجام دهد، مطابق با  برحسب آنچه که عامل اخلاقی خوب انتخاب می« خوب
نیز برحسب آنچه فاعل « باور صادق موجّه»شود. همچنین  اشکال خاصی از اخلاق فضیلت مشخص می

(. همچنان که فیلسوفانی 229)همان، ص شود ارد، مشخص میمعرفتی تحت شرایطی باور د 7مند فضیلت
، 0مدح و ذمّ است )زگزبسکی  اند، باور نیز مانند فعل اخلاقی شایسته چون زگزبسکی نیز اشاره کرده

 1کنند که معرفت، برتری معرفتی گرایان استدلال می مسئولیت (.11م، ص2442، 6آدلر؛ 1م، ص1991
آورد؛ به این دلیل که  به آن رسیده، به دست می 4روشی که عامل  واسطهبه باور صادق خود را نسبت به 

عامل این انگیزه را داشت که بفهمد که اشیاء واقعاً چگونه هستند. بنابراین، برتری معرفتی از خصوصیات 
های فضیلت در تمرکز بر فضائل  شناسی شود )همان(. لذا، معرفت ناشی می 3شخصیت شناختی عامل

های هنجاری باورها درست هستند، اما فضائل را باید در متن خودهای  عنوان منبع ارزیابیشناختی، به 
عامل در فرایند معرفت   (. اینها ناشی از نقش اراده212-211مشاهده کرد )همان، ص 1ها شناختی عامل

تواند  می تواند سعی کند قوای طبیعی بهتری مانند بینایی داشته باشد، اما که کسی نمی در حالی»است. 
  (.224)همان، ص «تر و غیره باشد تر، خلاق ، جدّی3تر ذهن تر، گشوده سعی کند دقیق

 توجیه(  گرایانه )مفهوم وظیفه گران  معرفتی  . وظیفه3

ترین مؤلّفه در این تعریف،  تعریف شده است. مهم« باور صادق موجّه»معرفت بنابر معروف، به 
این دیدگاه است 3یگرایی معرفت وظیفه آن مطرح شده است.  متعدّدی دربارههای  عنصر توجیه بوده که دیدگاه

را باید برحسب وظیفه درک کرد. یک باور موجّه است، اگر باورکننده هیچ یک از  72که توجیه معرفتی
این سخن مستلزم آن  الزامات معرفتی را نقض نکرده باشد )یا این باور برای این باورکننده موجّه باشد(.

گیری باور، و به  که باورهای ما تحت کنترل اختیاری ماست و ما به باورهای خود، به فرایندهای شکلاست 
گرایی  داریم. به عبارت دیگر، وظیفه 77نگرانه معیارها یا الزاماتی که باید از آنها تبعیّت کرد، دسترسی درون

                                                           
1. Virtuous 

2. Zagzebski 

3. Adler 
4. Epistemic superiority 

5. Agent 

6. Agent’s cognitive character 
7. Agents’ cognitive selves 
8. More open-minded 
9. Epistemic deontologism 
10. Epistemic justification 
11. Introspective 
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فِلدمن معتقد است که  1(.12م، ص2441، 6است )بِرگن 0گرایی و اراده 7گرایی متضمّن درون یمعرفت
شود، باور کند و از  آنچه را که توسط شواهد وی حمایت یا توجیه می»معرفتی شخص این است که   وظیفه

م، 2441، 4)به نقل از: گُلدمن« شود، پرهیز نماید باور کردن آنچه توسط شواهد وی حمایت نمی
شواهدی است که برای داشتن باورهای  آوری‎شناختی ما جمع به نظر وی یکی از وظایف معرفت(. 111ص

 (.319م، ص2442، 1)فِلدمن است 3آوری آن شواهد، گناه فکری قصور در جمع آگاهانه لازم داریم.
 را نقض کنیم و خود را مجبور نماییم که به بیش از آنچه 3پویمن نیز معتقد است که نباید اخلاق باور

این سخن یادآور دیدگاه (. 122م، ص2443، 3ویمنکنند، باور داشته باشیم )پ که شواهد ایجاب می
موضوع وظیفه یا داند.  در مورد اخلاق باور است که خطای معرفتی را خطای اخلاقی نیز می 72کلیفورد

، فِلدمن و... مورد 77شناسان معاصر ازجمله بونجور، چیزلم مسئولیت معرفتی توسط بسیاری از معرفت
یک »گوید:  در مورد مسئولیت معرفتی می 76کُرنبلیث (.111م، ص2441، 70تأیید قرار گرفته است )گُلدمن
تمایل دارد باورهای صادق داشته باشد و بنابراین، تمایل دارد باورهای خود  71عامل به لحاظ معرفتی مسئول

« شوند را با فرایندهایی ایجاد کند که منجربه باورهای صادق شود؛ اعمال او توسط این تمایلات هدایت می
پرسیم که آیا باورهای یک عامل موجّه هستند؟ در واقع از این  (. به اعتقاد وی، وقتی می1933، 74لیث)کُرنب

کنیم که آیا او تمام آنچه را که برای داشتن باورهای صادق لازم است، انجام داده است یا نه؟  سؤال می
  (.همانسئولیت گره خورده است )مفهوم توجیه اساساً با مفهوم عمل و به همان اندازه با مفهوم م بنابراین،

                                                           
1. Internalism 
2. Voluntarism 
3. Baergen 

ها  یا نه؟ دیدگاه باورها تحت کنترل ارادی ما هستندارادی یا غیرارادی بودن باورها، یعنی اینکه آیا لازم به ذکر است که در مورد  .1
که مجال بحث از آنها نیست. نویسنده این مقاله اجمالًا به کنترل ارادی محدود یا غیرمستقیم بر باورها معتقد  مختلف است

 است. 
5. Goldman 
6. Intellectual sin 
7. Feldman 

8. Ethics of belief 
9. Pojman 
10. William Kingdon Clifford 
11. Chisholm 
12. Goldman 
13. Kornblith 
14. Epistemically responsible agent 
15. Kornblith 



 

 0413، 3شماره ، 3دوره ، تربیت متعالی 111

 . فضائل فکری3-1

 شوند و خطا را  می 0های شخصیتی شناختی هستند که باعث ایجاد حقیقت ویژگی 7فضائل فکری
تحلیل مفصّلی از نُه فضیلت فکری ارائه  6،«پرورش اذهان خوب»رسانند. بَئر در کتاب  به حداقل می

 کند: بندی می  دهد. وی آنها را در سه گروه دسته  می
؛ فکری 3فکری و تواضع 4، استقلال1فضائل مورد نیاز برای دستیابی به فرایند یادگیری: کنجکاوی اول،

 3نگری جامعفکری و  3، دقت1فضائل مورد نیاز برای حفظ روند یادگیری در مسیر صحیح: توجه دوم،
و  77، شجاعت فکری72فضائلی برای غلبه بر موانع یادگیری ثمربخش: گشودگی ذهن سوم،؛ فکری

  فکری. 70پشتکار
خواهند افق معرفتی خود را کشف نمایند و گسترش دهند. کسی که  افراد کنجکاو می کنجکاوی:

تمایل دارد که تعجب کند و ذاتی برای یادگیری دانش جدید دارد. یک فرد کنجکاو   کنجکاو است، انگیزه
تری از یک موضوع، مفهوم یا   صورت است. او واقعاً انگیزه دارد تا درک عمیق  بپرسد چرا همه چیز به این

 «.عشق به معرفت»رویداد خاص داشته باشد، نه به دلائل خارجی، بلکه به دلیل 

کسی  ل برای خود توصیف کرد.توان به تمایل و توانایی تفکر مستق این فضیلت را می استقلال فکری:
که از نظر فکری مستقل است، از نظر شناختی توانمند بوده و برای دستیابی به باورهایش، به دیگران )زیاد( 

بر این، مقدار سالمی از شکّاکیّت را دارند و در صورت مواجهه با  هایی علاوه وابسته نیست. چنین عامل
است؛ او  76شوند. البته این بدان معنا نیست که فرد لجوج لیم نمینظر، فوراً با تغییر ذهن خود تس اختلاف

 و متخصصان را بپذیرد. 71بین باشد و در صورت لزوم اقتدار های شناختی خود واقع باید در مورد مهارت

                                                           

1. Intellectual virtues 

2. Truth-conducive 
3. Cultivating Good Minds 
4. Curiosity 

5. Autonomy 

6. Humility 
7. Attentiveness 
8. Carefulness 
9. Thoroughness 
10. Open-mindedness 
11. Intellectual courage 
12. Tenacity 
13. Stubborn 
14. Authority ظاهراً منظور، مَراجع فکری است.  
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گاهی از محدودیت این فضیلت در مورد اعتراف تواضع فکری: ها و اشتباهات شناختی  ها، ضعف و آ
اش که نیاز به بهبود  های استدلالی داند، از مهارت لحاظ فکری متواضع از آنچه نمیفرد است. یک فرد به 

 های دارند و از انواع اشتباهات استدلالی که مستعد آنهاست، آگاه است. در چنین مواردی، او نسبت به حوزه
 بین است.  فکری و دانش که نقاط قوت او نیستند، واقع

کنند. یک فرد دارای  تمرکز می افراد دارای این فضلت، توجه زیادی دارند و روی کار موردنظر توجه:
توجه هنگام انجام برخی از کارهای شناختی، مثلًا نوشتن مقاله یا خواندن یک متن، تمرکز مستمر دارد. او 

 کند.  ای مناسب پردازش می توجه مستمری به جزئیات مهم دارد و این جزئیات را به شیوه

 7این فضیلت در مورد اجتناب از خطاها یا اشتباهات فکری، ازجمله باورهای غلط و جهل دقت فکری:
است. باید توجه داشت که بین کسب باورهای صادق و اجتناب از باورهای کاذب، تمایزی وجود دارد. 

حسّاسیت داشت که در برای اینکه بتوان از اشتباهات جلوگیری کرد، باید دانست که یک اشتباه چیست و 
های تفکر انتقادی، از  دهند. دانستن منطق بنیادین و مهارت هایی اشتباهات رایج رخ می چه موقعیت

 های معرفت خاص مربوط هستند، برای جلوگیری از اشتباهات ضروری است. آنجایی که به حوزه

تر است.  و معنی عمیق مستعد تحقیق برای فهم نگر، یک فرد به لحاظ فکری جامع نگری فکری: جامع
شود. او تا زمانی که درک و فهم قاطعی در  چنین شخصی به توصیفی سطحی یا گذرا از چیزها قانع نمی

نگر،  کند. یک فرد به لحاظ فکری جامع آن فکر می  مورد موضوع یا مفهوم خاصی نداشته باشد، درباره
پذیرد. او فقط به از بر کردن  ها را نمی گزارهگیری نموده و فقط برخی از  مورد نظر را هدف  توضیح پدیده

خواهد بتواند بین واحدهای مختلف اطلاعات  شود، بلکه می های منفرد قانع نمی ای از گزاره مجموعه
 ارتباط برقرار کند.

های بدیل را در نظر بگیرد و اگر این نظرات  ذهن مایل است دیدگاه یک فرد گشوده گشودگی ذهن:
خود را تغییر داده و در آنها تجدیدنظر کند. این   تر به نظر برسد، مایل است باورهای اولیه تر یا منطقی دقیق

ترین باورهایی را که  ترین و دقیق دهد تا بهترین، معقول از نظر معرفتی مفید است؛ زیرا به ما اجازه می
اشته باشیم، بلکه فقط بدین توانیم، شکل دهیم. البته این بدان معنا نیست که ما نباید باورهای محکمی د‎می

های خود آماده باشیم. در  ها و باورهای بهتری موجود باشد، باید برای تغییر دیدگاه معناست که اگر دیدگاه
گاهی داریم که در چه زمینه حالت ایده ها کمتر  هایی از معرفت مطلع هستیم و در مورد کدام حوزه آل، ما آ

هایی که نقاط قوت ما نیستند، در مقایسه با  های خود در حوزه اهآگاهی داریم. ما باید در تغییر دیدگ
                                                           

1. Ignorance 
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 هایی که نقاط قوت ما هستند، آمادگی بیشتری داشته باشیم. حوزه

یک تلاش فکری   این فضیلت خود را در معرض یک ضرر یا آسیب بالقوه در زمینه شجاعت فکری:
عنوان مثال، هنگامی که شخصی در بحث متمایز مانند یادگیری یا جستجوی حقیقت قرار دادن است. به 

کند، زمانی که آن شخص از مشارکت خود کاملًا مطمئن نیست، شجاعت فکری لازم  کلاسی شرکت می
کلیدی در تاریخ علم، انتشار  ‎است، و اگر واقعاً در اشتباه باشد، ممکن است احساس شرم کند. یک نمونه

مکن است عواقبی از سوی کلیسا برایش وجود داشته دانست که م کتاب گالیله است، هنگامی که او می
 باشد.

کسی که از نظر فکری دارای پشتکار و مداومت است، وقتی  پشتکار )استقامت/ مداومت( فکری:
او همچنین به دلیل شکست اولیه در جستجوهای خود،  کند. فهمد، به سرعت آن را رها نمی چیزی را نمی

برانگیز است، او همچنان اهداف معرفتی خود  ی که تحقیقی چالششود؛ حتی زمان به راحتی منصرف نمی
 (.2413، 7)هیرمسینک کند را دنبال می

 . فضائل فکری در تعالیم اسلامی3-1-1

فضائل شناسی تحلیلی بیان شد، به تبیین  معرفتدر این بخش متناظر با آنچه از فضائل فکری در 
 شود. فکری در تعالیم اسلامی پرداخته می

خیزد. در تعالیم اسلامی نیز پرسش و  کنجکاوی از روحیه پرسشگری و تفکر برمی کنجکاوی:
خداوند متعال کسانی را های تربیتی است.  ترین روش پرسشگری مورد اهتمام بسیار قرار دارد و یکی از مهم

گاهان می که نمی کْرِ إِنْ »نماید:  دانند، امر به پرسش از آ رسول (. 13)نحل،  «کُنْتُمْ لا تَعْلَمُونَ فَسْئَلُوا أَهْلَ الذِّ
ؤالُ، فَاسْأَلُوا»فرماید:  اکرم)ص( نیز می  (،313، ص14ق، ج1143)مجلسی،  ...« العِلمُ خَزائنُ و مَفاتِحُهُ السُّ

آیات امر به پرسشگری، در کنار  ...«.هایی است که کلیدهای آن پرسش است، پس بپرسید  دانش گنجینه»
نسَانُ أَن یُتْرَکَ سُدًی»کنند؛ به عنوان نمونه:  ه سؤال میبسیاری نیز امر ب هَا »(، 31)قیامه،  «أَیَحْسَبُ الْإِ یَا أَیُّ

کَ الْکَرِیمِ  نسَانُ مَا غَرَّکَ بِرَبِّ کْفَرَهُ »، (1)انفطار،  «الْإِ نْسانُ ما أَ  (.11-13)عبس،  «مِنْ أَیِّ شَیْءٍ خَلَقَهُ  *قُتِلَ الْإِ
 را انسان کنجکاوی حس همگی که رفته سخن تذکّر و تدبّر تفکّر، تعقّل، از بسیاری آیات در همچنین

 لَیسَتِ »فرماید:  می رضا)ع( امامتفکر به عنوان یک عبادت محسوب شده است. در اسلام  انگیزند. برمی
یامِ وَ  العِبادَةُ  ما کَثرَةَ الصِّ لاةِ، وَ إنَّ رِ في کَثرَةُ  العِبادَةُ  الصَّ فَکُّ (. یعنی 112ق، ص1141، حرّانی) «اللّه أمرِ  التَّ

آیات قرآن  «.دن در امر خداوند استیشیار اندیست، بلکه عبادت به بسیعبادت به فراوانی روزه و نماز ن»
                                                           

1. Heersmink 
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دهند. مثلًا در این آیه به تفکر در مورد  بر امر به تفکر، مواد تفکر را نیز در اختیار انسان قرار می کریم علاوه
رْضَ وَجَعَلَ فی»نماید:  ها و نهرها و... دعوت می هکوگسترش زمین، 

َ
ذِی مَدَّ الأ ها رَوَاسِی وَأَنْهَاراً وَمِن  وَهُوَ الَّ

قَوْمٍ یتَفَکرُونً  هَارَ إِنَّ فِی ذَلِک لآیَاتٍ لِّ یلَ النَّ مَرَاتِ جَعَلَ فِیهَا زَوْجَینِ اثْنَینِ یغْشِی اللَّ  آیات در (.3 )رعد، «کلِّ الثَّ
 مجموع در است. شده دعوت انسان خود و گذشتگان تاریخ عالم خلقت، مورد در تفکر به یزن دیگر

 است. کنجکاوی فکری فضیلت پرورش درپی مختلف طرق به اسلام گفت، توان می

آید، استقلال  شمار می های متفکرین نقّاد که از فضائل فکری نیز به یکی از ویژگی استقلال فکری:
از حضرت شود.  کسی که استقلال فکری دارد، کورکورانه تابع امیال و افکار دیگران نمی فکری است.

، کونوا نُقّادَ الْکَلامِ »ح)ع( نقل است که: یمس خُذُوا الْحَقَّ مِنْ اَهْلِ الْباطِلِ وَ لا تَأْخُذُوا الْباطِلَ مِنْ اَهْلِ الْحَقِّ
د، یرید و باطل را از اهل حق فرانگیریاطل فراگحق را از اهل ب» (،91، ص2جق، 1141مجلسی، )...« 

جالِ، اِعْرِفِ الْحَقَّ تَعْرِفْ »امیرمؤمنان)ع( فرمودند: ...«. د یباش شناس( سخنسنج ) سخن لا یُعْرَفُ الْحَقُّ بِالرِّ
را  شود؛ ]خودِ[ حق را بشناس، تا اهلش ها شناخته نمی تیحقّ با شخص»(، 121، ص14)همان، ج« اَهْلَهُ 

استقلال فکری، رذیلت وابستگی فکری قرار دارد که در آیات متعددی مورد در مقابل فضیلت «. بشناسی
قالَ مُتْرَفُوها  قَرْیَةٍ مِنْ نَذیرٍ إِلاَّ   وَ کَذلِكَ ما أَرْسَلْنا مِنْ قَبْلِكَ في»توجه و مذمّت قرار گرفته است. به عنوان نمونه: 

ا وَجَدْنا آباءَنا عَلی ا عَلی  إِنَّ ةٍ وَ إِنَّ ینَ »(، 23)زخرف،  «آثارِهِمْ مُقْتَدُونَ   أُمَّ هُمْ أَلْفَوْا آباءَهُمْ ضالِّ آثارِهِمْ   فَهُمْ عَلی *إِنَّ
بِیلا»(، 19-14)صّافات، «  یُهْرَعُونَ  ونَا السَّ ا أَطَعْنا سادَتَنا وَ کُبَراءَنا فَأَضَلُّ نا إِنَّ سه در (. 11)احزاب،  «وَ قالُوا رَبَّ

آیه اول بر تقلید و وابستگی فکری به پدران، و در آیه اخیر به تبعیت کورکورانه از بزرگان اشاره شده است، در 
معنا و باطل است. هر کسی باید در این امور مستقلًا به  که در اصول دین تقلید و پیروی از دیگران بی حالی

 تفکر و تأمل بپردازد و این یعنی استقلال فکری.
همچنانکه تواضع اخلاقی و عملی در اسلام مورد تأکید فراوان قرار گرفته، بر تواضع  فکری:تواضع 

مَن »امام صادق)ع( فرمودند: فکری و عقلی نیز تأکیدات زیادی صورت گرفته است. به عنوان مثال، 
هر کس خودپسند »(، 324، ص19ق، ج1141مجلسی، ) «اُعجِبَ بِنَفسِهِ هَلَكَ، و مَن اُعجِبَ بِرَأیِهِ هَلَكَ 

بِّ »امیرمؤمنان)ع( فرمودند: همچنین  «.شود گردد؛ و هر کس خودرأی باشد، نابود  باشد، نابود  آفَةُ اللُّ
آن حضرت همچنین  «.است آفت عقل، خودپسندی»(، 234ق، ص1114)تمیمی آمدی،  «العُجْبُ 

هَمَ رَأْیَهُ و لَم یَثِقْ بِکُلِّ ما»فرمودند:  لُ لَهُ نَفسُه العاقِلُ مَنِ اتَّ عاقل کسی است که »(، 144)همان، ص «تُسَوِّ
همچنین ایشان فرمودند: «. د، اعتماد نکندیآرا ش میید و به آنچه نفسش برایرأی و نظر خود را متّهم نما

سلیم ترین مردم کسی است که ت عاقل»(، 211)همان، ص «اَعْقَلُ النّاس مَنْ ذَلَّ لِلْحَقِّ و اَعْطاه مِنْ نَفْسِهِ »
باشد و به عقل خود اطمینان صددرصد  خودپسندخودرأی و بنابراین، کسی که  «.حق باشد و آن را بپذیرد
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 داشته باشد و تسلیم حق نشود، دارای تکبّر فکری است که باید علاج گردد.
شود،  حسنُ استماع یا خوب گوش دادن که امروزه به عنوان یک مهارت یا هنر محسوب می توجّه:

و اَمّا حَقُّ سائِسِکَ بالعِلمِ، » فرماید: میحقوقی است که معلم بر شاگرد دارد. امام سجاد)ع( ازجمله 
وقیرُ لِمَجلِسهِ و حُسنُ الِاستِماعِ اِلَیهِ  امبر)ص( نیز یپ(. 214ق، ص1141حرّانی، ) ...« فَالتّعظیمُ لَهُ و التَّ

بِيَّ وَ یَقُولُونَ هُوَ أُذُن  وَ »فرماید:  خداوند متعال می شنوای خوبی برای مردم بود. ذِینَ یُؤْذُونَ النَّ  ...«مِنْهُمُ الَّ
 !باور و گوشی است ند او خوشیگو دهند، و می امبر را آزار مییاز آنها کسانی هستند که پ»(، 11)توبه، 

گفتند: او  میدادند و  های خود آزار می امبر)ص( را با گفتهیا افرادی است که پیه سخن از فرد ین آیدر ا «....
ن کلمه به اشخاصی که یدر اصل به معنی گوش است، ولی ا« اُذُن» نی است.یب باور و دهن انسان خوش

رازی، یمکارم ششود ) ز اطلاق مییهستند ن« گوشی»دهند، و به اصطلاح  اد به حرف مردم گوش مییز
گوش دادن، شود این است که از آداب  ازجمله نکاتی که از این آیه شریفه استفاده می (.12، ص3، ج1311

به معنای آن است که او سر تا پا گوش است « أُذُن«   نده با تمام وجود است. کلمهیتوجه به سخنان گو
علام ش از برخورد و ایاسی سکوت، بیا سیتی و اجتماعی ی(. گاهی آثار ترب121، ص3، ج1333)قرائتی، 

  صدر، گوش دادن به حرف همه  ك رهبر آگاه، سعهی(. همچنین از صفات 122موضع است )همان، ص
 مردم است )همان(.  پوشی و باز گذاشتن راه عذر و توبه بیز با آنان، عیآم ها، برخورد محبّت گروه

ر انتقادی های تفک دقت فکری با اوصافی که بیان شد، مبتنی بر دانستن منطق و مهارت دقت فکری:
قرآن  دار است. این امر نیز در تعالیم اسلامی مورد توجه بسیار قرار گرفته است. بوده که بحثی بسیار دامنه

سَبِیلِ   اُدْعُ إِلی: »خواند برای دعوت فرامی« جدال احسن»و « موعظه حسنه»، «حکمت»کریم به سه روش 
كَ بِالْحِکْمَةِ وَ الْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ  تِي هِيَ أَحْسَنرَبِّ به معنای اصابه حق « حکمت»(. 122)نحل،  « وَ جادِلْهُمْ بِالَّ

ادآوری شود یك طوری ین معنا است که کارهای نیبه ا« موعظه»له علم و عقل است. یدن به آن به وسیو رس
سخن گفتن عبارت از « جدال»م گردد و یجه، تسلیدا کند و درنتیان، رقّت پیدن آن بیکه قلب شنونده از شن

ن معانی به دست ی. دقت در ا(231، ص12، ج1331)طباطبایی،   ی استیجو ق نزاع و غلبهیاز طر
چ شك و وهم و ابهامی یجه دهد، آن هم طوری که هیدهد که مراد از حکمت، حجّتی است که حق را نت می

انی یرقّت درآورد، و آن ب انی است که نفس شنونده را نرم، و قلبش را بهیدر آن نماند، و موعظه عبارت از ب
گر یل دیده و ثنای جمیآور که آثار پسند ه صلاح حال شنونده است، از مطالب عبرتیخواهد بود که آنچه ما

لی که صرفاً برای منصرف نمودن خصم از آنچه که بر یآن را درپی دارد، دارا باشد. جدال عبارت است از دل
ت روشنگری حق را داشته باشد، بلکه عبارت است از یکه خاصنیکند، به کار برود، بدون ا سر آن نزاع می

ش را رد یم و با همان، ادّعایریا او و همه مردم قبول دارند، بگیی و ینکه آنچه را که خصم خودش به تنهایا
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ترین بحث منطق صوری است  و اساسی 7ترین اقسام حجّت ترین و قاطع م )همان(. قیاس که مهمیکن
(، از نظر ماده به پنج قسم برهان، جدل، سفسطه، خطابه و شعر تقسیم 112، ص2، ج1314)خوانساری، 

(. بدیهی است که ساحت قرآن 212شود )همان، ص شود که اصطلاحاً به آنها صناعات خمس گفته می می
-221)شعراء، کریم از استعمال سفسطه یا مغالطه مبرّا است. همچنین به شعر نیز موضعی انتقادی دارد 

گانه  . بنابراین، از اقسام پنج(19)یس، داند  احت پیامبر اکرم)ص( را نیز از شاعر بودن بری میو س (221
قی که خدای یماند که به اعتقاد علّامه طباطبایی سه طر مذکور سه قسم برهان و خطابه و جدل باقی می

نتیجه اینکه، خداوند شود )همان(.  ق منطقی منطبق مییان فرموده است، با این سه طریتعالی برای دعوت ب
های مختلف بر تفکر انتقادی و ردّ  فرماید و به روش های منطقی را برای استدلال تأیید می متعال نیز روش

 انواع مغالطات تأکید نموده است.
تر است، نه اکتفاء به  تحقیق برای فهم و معنی عمیق نگری فکری، مراد از جامع نگری فکری: جامع

مؤمنان)ع( امام مجتبی)ع( را به توجه کرد. امیر« فقه»توان به کلمه  رو، می از این توصیفی سطحی یا گذرا.
ینِ »... فرماید:  تفقّه در دین دعوت می هْ فِي الدِّ به معنای « فقه»شه یاز ر« تفقّه»نکه ی. با توجه به ا...«وَ تَفَقَّ

ینِ »  فهم و درك است، منظور امام)ع( از هْ فِي الدِّ نی را اعم از اصول و فروع، به یق دیحقا»است که  آن «وَ تَفَقَّ
، 1331)مکارم شیرازی، « طور کامل درك کن و تنها به صورت قناعت نکن، بلکه به عمق آنها آشنا شو

أَلَا لَا خَیْرَ فِي عِلْمٍ »... فرماید:  (. آن حضرت در روایتی ضمن بیان اوصاف فقیه حقیقی می191، ص9ج
م   ر  لَیْسَ فِیهِ تَفَهُّ ، أَلَا لَا خَیْرَ فِي عِبَادَةٍ لَیْسَ فِیهَا تَفَکُّ ر  ق، 1141مجلسی، ) «، أَلَا لَا خَیْرَ فِي قِرَاءَةٍ لَیْسَ فِیهَا تَدَبُّ

 یریکه تدبّر نباشد، خ ینیست، در ]قرآن[ خواندن یریکه فهم نباشد، خ یبدانید در علم»(، 19، ص2ج
 «.یستن یریکه تفکر نباشد، خ ینیست، در عبادت

 تدبّر نیز بسیار مورد توجه قرار گرفته است.در قرآن کریم  نیز در این زمینه قابل توجه است.« تدبّر»واژه 
رُوا»از همان بزرگوار نقل است که:  هُ  آیاتِ  تَدَبَّ ق، 1114)تمیمی آمدی،  «الْعِبَرِ  اَبْلَغُ  الْقُرْآنِ وَ اعْتَبِرُوا بِهِ فَاِنَّ

با عنایت  «.هاست ن عبرتیرساتر قرآن د؛ زیرایریتدبّر نمایید و از آن عبرت بگات قرآن یآ در» (،313ص
دن به باطن است، کسی که دارای یبه معنای عبور کردن از ظاهر و رس« عبر»از واژه  «فَاعْتَبِرُوا»به اینکه 

تاریخ سیر  کند و از ظاهر عبور کرده، به اعماق نگری فکری است، به قرائت ظاهری قرآن بسنده نمی جامع
 گیرد. کند و از احوال گذشتگان عبرت می می

قرائت قرآن نیست، بلکه خداوند متعال با این روش، بینشی به انسان البته این نگرش تنها مختص 
                                                           

 . حجّت یا استدلال بر سه قسم است: قیاس، تمثیل، استقراء.7
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به عنوان مثال، امام صادق)ع( در تفسیر این سخن  7تواند در همه چیز با دیده عبرت بنگرد. دهد که می می
رَ سَاعَة خَیْر  مِنْ قِیَامِ لَیْلَة»رسول اکرم)ص( که  یک لحظه، بهتر از قیام و عبادت یک شب  تفکر»، یعنی «تَفَکُّ

اَینَ ساکِنُوكِ؟ » گذرد، بگوید: ای( می ، فرمودند: هنگامی که انسان از کنار خرابه یا خانه )رها شده«است
مینَ  آنها که در تو ساکن بودند، » (،243، ص13جق، 1141مجلسی، ) «اَینَ بانُوكِ؟ مالَكِ لا تَتَکلَّ

 ؟«گویید شما را چه شده است که سخن نمی ؟ کجایند؟ آنها که تو را ساختند کجایند

تقلید و وابستگی فکری به پدران و تبعیت کورکورانه از بزرگان، از منظر قرآن کریم امری  گشودگی ذهن:
قرآن کریم  بندد. ذهن و اندیشه را میهای کورکورانه دست و پای  مذموم است. این تقلیدها و پیروی

رْ عِبادِ »...  فرماید: می بِعُونَ أَحْسَنَهُ  *فَبَشِّ ذِینَ یَسْتَمِعُونَ الْقَوْلَ فَیَتَّ بندگان خاص »...  (،11-13)زمر،  ...«الَّ
این است  منظور آیه شریفه«. کنند روی میین آنها پیکوتریشنوند و از ن آنها که سخنان را می* مرا بشارت ده 

شه آنها وجود یتی در فکر و اندیگونه محدود چیست، و هیگونه تعصّب و لجاجتی در کار آنها ن چیکه ه
ن یا کنند. ابند، با تمام وجود از آن استقبال مییقت، هر جا آن را بیای حق هستند و تشنه حقیندارد، آنها جو

گری آنها را در مسائل  مانان، و انتخابشی مسلیك شعار اسلامی درآمده، آزاداندیه که به صورت یدو آ
این سخن معروف امیر  .(112، ص19ج، 1311رازی، یمکارم شدهد ) مختلف به خوبی نشان می

)تمیمی آمدی،  «قَال إِلَی مَنْ  لَا تَنْظُرْ  وَ  مَا قَالَ  إِلَی انْظُرْ  »...نیز ناظر به همین شعار است:  مؤمنان)ع(
چنین کسی ذهنی گشوده دارد و به بهانه اینکه فلانی «. نه به گوینده به سخن بنگر، و»(، 311ق، ص1114

در مقابل  کند. تخصّص، ملحد، غربی، غربزده و... است، خود را از آموختن محروم نمی ظالم، بی
داوری. جهت  فکری و پیش اندیشی، کوته گشودگی ذهن، بستگی ذهن قرار دارد، اموری نظیر تعصّب، جزم

آمیز کافران با رسول  برخورد تعصّبتوان به  عنوان نمونه واضحی در برابر آیات فوق میرعایت اختصار به 
ذِینَ کَفَرُوا لَا »کردند تا صدای قرآن به گوش مردم نرسد:  اکرم)ص( اشاره کرد که هیاهو و جنجال می وَقَالَ الَّ

کُمْ تَغْلِبُونَ  د، و ین قرآن فراندهیکافران گفتند: گوش به ا»(، 21)فصّلت، « تَسْمَعُوا لِهَذَا الْقُرْآنِ وَالْغَوْا فِیهِ لَعَلَّ
 «!دیروز شوید، تا پیبه هنگام تلاوت آن جنجال کن

چ یدر راه انجام فرمان خداوند و دفاع از حق، از ملامت همؤمنانی هستند که  شجاعت فکری:
علاوه بر قدرت جسمانی، چنان »ایشان (. 21)مائده،  « وَ لا یَخافُونَ لَوْمَةَ لائِمٍ : »هراسند ملامتگری نمی

اند و  ش گرفتهیی که راه انحراف را پیها تیهای غلط و مخالفت با اکثر شهامتی دارند که از شکستن سنّت
                                                           

در این روش سعی بر آن است که تلقّی آدمی از امور دگرگون شود. ایجاد دگرگونی »شود.  . این روش، روش اعطای بینش نامیده می7
تلقّی افراد، ازجمله لوازم تغییر رفتارها و اعمال آنهاست، زیرا نوع تلقّی و به عبارت دیگر، نحوه ارزیابی امور، یکی از مبانی در 

 (.141، ص1، ج1333)باقری، « مؤثّر در نوع رفتارها و اعمال است
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، 1311رازی، ی)مکارم ش« ی ندارندیرند، پروایگ گران را به باد استهزاء مییه بر کثرت عددی خود، دیبا تک
د، ایستادن در برابر جهل و خرافه و... بیش و پیش از شجاعت شو (. چنانکه ملاحظه می111، ص1ج

جسمانی، نیاز به شجاعت فکری و عقلانی دارد. به عبارت دیگر، همرنگ نشدن با جماعت، نیاز به 
شجاعت فکری دارد و این امر در دین مبین اسلام به طرق مختلف مورد تأکید قرار گرفته است. سخن 

ةِ »ین مطلب اشاره دارد: معروف امیر مؤمنان)ع( به هم اسُ، لَا تَسْتَوْحِشُوا فِي طَرِیقِ الْهُدَی لِقِلَّ هَا النَّ اَیُّ
. همچنین (123، ص1319البلاغة،  نهج) ...«د یای مردم در راه راست، از کمی روندگان نهراس»، «أَهْلِهِ...

حق را »(، 111، ص11جق، 1141مجلسی، ) «نفسِكَ  عَلَی قُلِ الحقَّ وَ لَو»پیامبر اکرم)ص( فرمودند: 
رهبر معظم انقلاب در ترین مثال آن در عصر ما سخن معروف  شاید بزرگ«. اگر به ضررت باشد یبگو، حت

( باشد که 19/1/1391جمع مردم استان خراسان شمالی در مورد سیاست کنترل جمعیت در تاریخ )
ائل دهه هفتاد کار صحیحی بود، اما ادامه آن از ... البته اجرای سیاست کنترل جمعیت در او» فرمودند:

اواسط دهه هفتاد اشتباه بود و مسئولین کشور و ازجمله رهبری در این اشتباه سهیم هستند و باید از خداوند 
ایجاد کرد،  فقه شیعه در شیخ طوسیدر توصیف تحوّلی که  جالب اینکه شهید مطهری«. طلب عفو کنند

شیخ با این عمل خود اولًا ثابت کرد که ... از موهبت شجاعت »کند:  بیر میتع« شجاعت عقلی»از آن به 
کند  (. ایشان زمانی از این تعبیر استفاده می113، ص24، ج1333)مطهری، « مند است عقلی و ادبی بهره
 شناسی فضیلت مطرح نبود. معرفتکه هنوز مباحث 

در اسلام مداومت بر عمل مورد تأکید بسیار قرار گرفته است،  پشتکار )استقامت/ مداومت( فکری:
ذینَ هُمْ عَلی صَلاتِهِمْ دائِمُونَ »ازجمله:  ذِینَ هُم عَلَی صَلَاتِهِم یُحَافِظُونَ »(. همچنین، 23)معارج،  «الَّ  «وَٱلَّ
عَلَیهِ، أرجی مِن کَثیرٍ مَملولٍ قَلیل  تَدومُ »(. روایاتی نیز در این زمینه وجود دارد؛ به عنوان نمونه: 31)معارج، 

ی، یاری که از آن به ستوه آیابد، از کار بسیکار اندکی که ادامه »(، 191، ص1319البلاغة،  نهج) «مِنهُ 
تأکید بسیار قرار گرفته پشتکار و مداومت از لحاظ فکری و عقلی نیز در اسلام مورد «. تر است دوارکنندهیام

لَلَ و یُنجي مِن الغِیَرِ »فرماید:  ان)ع( میاست؛ به عنوان نمونه امیرمؤمن )تمیمی  «دَوامُ الفِکرِ و الحَذرِ یُؤمِنُ الزَّ
ها نجات  یدارد و از دگرگون ها مصون می اری مداوم، از لغزشیتفکر و هوش»، (319ق، ص1114آمدی، 

رْضِ وَ »در آیات قرآن کریم نیز به این امر توجه شده است. مثلًا «. دهد می
َ
ماواتِ وَ الْأ إِنَّ فِي خَلْقِ السَّ

لْبابِ 
َ
ولِي الْأ

ُ
هارِ لآیَاتٍ لِأ یْلِ وَ النَّ هَ قِیاماً وَ قُعُوداً وَ عَلی *اخْتِلافِ اللَّ ذِینَ یَذْکُرُونَ اللَّ رُونَ فِي   الَّ جُنُوبِهِمْ وَ یَتَفَکَّ

نا ما خَلَقْتَ ه رْضِ رَبَّ
َ
ماواتِ وَ الْأ ارِ خَلْقِ السَّ (. با 194-191)آل عمران،  «ذا باطِلًا سُبْحانَكَ فَقِنا عَذابَ النَّ

رُونَ »و  «یَذْکُرُونَ »توجه به اینکه فعل مضارع دلالت بر استمرار دارد، افعال  پشتکار نیز ناظر بر  «یَتَفَکَّ
رْ عِبادِ »... ند: آیند نیز در همین زمینه قابل ارزیابی هست )مداومت( فکری هستند. آیاتی که در ادامه می  *فَبَشِّ
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بِعُونَ أَحْسَنَهُ  ذِینَ یَسْتَمِعُونَ الْقَوْلَ فَیَتَّ ا فِي أَصْحابِ » (،11-13)زمر،  ...«الَّ ا نَسْمَعُ أَوْ نَعْقِلُ ما کُنَّ وَ قالُوا لَوْ کُنَّ
عِیرِ  مَ کَثِیراً مِنَ الْجِنِّ وَ »(، 14)ملک،  «السَّ نْسِ لَهُمْ قُلُوب  لا یَفْقَهُونَ بِها وَ لَهُمْ أَعْیُن  لا  وَ لَقَدْ ذَرَأْنا لِجَهَنَّ الْإِ

افعال مضارع در این آیات نیز دلالت بر استمرار  (.119)اعراف،  ...«یُبْصِرُونَ بِها وَ لَهُمْ آذان  لا یَسْمَعُونَ بِها 
 اهل تعقّل بود و... .دارند، یعنی همواره باید شنید و از بهترین پیروی کرد، همواره باید شنید و 

 و تفکر انتقادی . رابطه فضائل فکری3-2

اند و بر  در مورد تفکر انتقادی تعاریف مختلفی وجود دارد. این تعاریف به طور کلی بر دو دسته
ها یا حالات نفسانی تأکید دارند. فاسونیه تعریف چند اندیشمند در مورد تفکر انتقادی  ها و ویژگی مهارت

ما تفکر انتقادی را »کند که حاکی از تقسیم مذکور است:  آل را بدین صورت بیان می ی ایدهو تفکر انتقاد
فهمیم که منجربه تفسیر، تحلیل، ارزیابی و استنتاج و همچنین تبیین  قضاوتی هدفمند و خودتنظیم می

ساس آن شود که آن قضاوت برا ای می شناختی، معیارشناختی یا زمینه ملاحظات شواهدی، مفهومی، روش
یک  استوار است. تفکر انتقادی به عنوان یک ابزار تحقیق ضروری است. به این ترتیب، تفکر انتقادی

بخش در تعلیم و تربیت و یک منبع قدرتمند در زندگی شخصی و مدنی انسان است. اگرچه نیروی رهایی
گر است. متفکر  اصلاحتفکر انتقادی مترادف با تفکر خوب نیست، اما یک پدیده انسانی فراگیر و خود

گاه، معتمد به عقل، گشوده انتقادی ایده ذهن، منعطف، منصف در ارزیابی، صادق در  آل معمولًا کنجکاو، آ
های شخصی، محتاط در قضاوت، مایل به تجدیدنظر، روشن در مورد مسائل، و منظم  مواجهه با سوگیری

انتخاب معیارها منطقی، بر تحقیق  در مسائل پیچیده است. در جستجوی اطلاعات مرتبط کوشا، در
دهد، دقیق  ای که موضوع و شرایط تحقیق اجازه می متمرکز و پیگیر، در جستجوی نتایجی که به اندازه

 7)فاسیونه، «باشد. بنابراین، تربیت متفکّران انتقادی خوب به معنای تلاش در جهت این آرمان است
شناختی و بخش  های منطقی و روش شود بخش اول این تعریف بر مهارت (. چنانکه ملاحظه می1994

توان گفت  خورد. بر این اساس می فضائل فکری هم به چشم میهایی تأکید داد که در  دوم بر ویژگی
 و تفکر انتقادی، میان آن دو همپوشانی وجود دارد. رغم استقلال دو حوزه فضائل فکری علی

ی . نتیجه4  گیر

در اهمیت تفکر انتقادی در تعالیم اسلامی سخنی نیست، اما ادعای پژوهش حاضر این است که 
عملی چنین تفکری در زندگی و اجتماع باشد؛   کننده تواند تضمین آموزش تفکر انتقادی به خودی خود نمی

در جهت منافع خود و به صورت زیرا چه بسیار کسانی که با تفکر انتقادی آشنا هستند، ولی عمداً آن را 
                                                           

1. Facione 
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گیرند )نظیر استعمال عمدی مغالطات در استدلال(. نمونه چنین امری را به لحاظ  غیراخلاقی به کار می
شری تیشمن، آیلین جی های مغالطی سوفسطاییان یونان باستان جستجو کرد.  توان در استدلال تاریخی می

؟ و «توانی پیانو بزنی آیا می»اند. مثلًا دو سؤالِ  تمایز قائل شده 6و تمایلات، 0ها بین توانایی 7و دیوید پرکینز
و به سؤال دوم « بله»؟ سؤالات متفاوتی هستند و ممکن است پاسخ کسی به سؤال اول «زنی آیا پیانو می»
توانی یک آهنگ بنوازی؟  پرسد: اگر جلوی پیانو بنشینی، می باشد. سؤال اول در مورد توانایی می« خیر»

پرسد: آیا تمایل به نواختن پیانو داری؟ دوست داری بزنی؟  فراتر از توانایی است و در مورد تمایل میدومی 
کند، داشتن  زنی؟ همانطور که داشتن توانایی نواختن پیانو تمایل به انجام آن را تضمین نمی آیا مکرراً می

خواهد کرد. در واقع، تحقیقات های فکری خاص نیز به این معنی نیست که فرد از آنها استفاده  مهارت
شود،  های فکری که به آنها آموزش داده می آموزان اغلب در استفاده از مهارت دهد که دانش نشان می

لذا، باید تفکر انتقادی به یک ویژگی مَنشی و شخصیتی تبدیل (. 2411، 1خورند )سییِگل شکست می
خواهد با فکر خوب،  ال آن است، یعنی میشناسی فضیلت به دنب معرفت فضائل فکری وشود، امری که 

انگیزند تا تغییراتی در خود یا  فضائل، صاحبان خود را برمی» به تعبیر زگزبسکی زندگی خوب را رقم زند.
توان فضائل فکری را آموزش داد یا  البته اینکه آیا می(. 211م، ص1991، 4)زگزبسکی« جهان ایجاد کنند

تنها قائل به آموزش  برخی فیلسوفان قائل به چنین امری هستند. آنها نه تواند محل بحث باشد، اما نه، می
رسد  (. به نظر می2411، 3دانند )ر.ک: بَئر فضائل مذکور هستند، بلکه آن را یکی از اهداف تربیتی می

شناسی  گرایی در معرفت اعتمادگرایی و مسئولیتهمچنان که سییِگل نیز معتقد است، میان دو دیدگاه 
(. به اعتقاد پژوهش حاضر، در همان) بیشتر تطابق دارد 1شناسی تربیتی گرایی با معرفت مسئولیت فضیلت،

3تربیت اسلامی نیز همین دیدگاه قابل دفاع است.
رسد آموزش فضائل فکری )با تأکید بر  لذا، به نظر می 

در برنامه آموزش الهیات اسلامی امری ضروری است و  گرایی( در کنار تفکر انتقادی، دیدگاه مسئولیت
رو، ابتدا بر نظام رسمی تعلیم و تربیت  کننده بازدهی تفکر انتقادی در آن نیز باشد. از این تواند تضمین می

                                                           
1. Shari Tishman 
2. Abilities 
3. Dispositions 
4. Siegel 
5. Zagzebski 
6. Baehr 
7. Epistemology of education 

کنگره علوم انسانی هفتمین ارائه شده در ، «گرایی معرفتی در تربیت اسلامی تبیین جایگاه مسئولیت»ای با عنوان  نگارنده در مقاله .3
 از این دیدگاه دفاع کرده است. 1142اسلامی، آبان 
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ریزی و تدریس کنند که  کشور و سپس بر معلمان و مربیان دروس الهیات فرض است که به نحوی برنامه
انند سایر دروس صرفاً به امری مکانیکی و متّکی بر محفوظات تبدیل نشود، بلکه آموزش دروس الهیات م

ها و باورهای ناصحیح  ها و باورهای صحیح در متربیان، و تغییر و اصلاح نگرش موجبات ایجاد نگرش
ل فضائبه یک ویژگی مَنشی و شخصیتی تبدیل شود، امری که تفکر انتقادی لذا، باید ایشان را فراهم آورد. 

 خواهد با فکر خوب زندگی خوب را رقم شناسی فضیلت به دنبال آن است، یعنی می معرفت فکری و
به عنوان نمونه  فکر خوب عمل خوب و فکر بد عمل بد را به دنبال دارد.طبق تعالیم اسلامی نیز  بزند.

(، یعنی 12ق، ص1114آمدی،  )تمیمی «الفِکرُ في الخَیرِ یَدعُو إلَی العَمَلِ بهِ » فرماید: امیرمؤمنان)ع( می
 مَنْ کَثُرَ فِکْرُهُ فِی الْمَعاصِی»همچنین: «. دزیانگ انجام آنها برمی به انسان راها،  یشه کردن در خوبیاند»

کسی که در مورد گناهان زیاد فکر کند، گناهان او را به سوی خود »(، یعنی 123)همان، ص «دَعَتهُ اِلَیْها
گرایی که در تعالیم اسلامی  آموزش فضائل فکری )با تأکید بر دیدگاه مسئولیترسد  به نظر می «.کشند می

اسلامی امری ضروری است و  در آموزش الهیات نیز مورد تأکید قرار گرفته است( در کنار تفکر انتقادی،
 با آموزش فضائل فکری تا حدّی بر مشکله قدیمی شکاف بین نظر و عمل فائق آمد و گام مهمی در توان می

 بازدهی دروس الهیات برداشت.
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 ملخصال
یهدف هذا البحث إلی بیان ضرورة تعلیم الفضائل الفکریة في تدریس علم الإسلامیة، وذلك باستخدام المنهج 

ترکز علی المعتقدات، فإن إبستمولوجیا الفضیلة تعتمد علی العامل التحلیلي. بخلاف المعرفة التحلیلیة التي -الوصفي
الفاعل وتنقسم إلی قسمین رئیسیین: الاعتماد المعرفي والمسؤولیة المعرفیة. یری الاتجاه الأول أن الفضائل الفکریة هي 

اه الثاني الفضائل الفکریة قدرات وإمکانات معرفیة فطریة مثل الحواس، والتأمل الداخلي، والذاکرة، بینما یعتبر الاتج
إن الفضائل الفکریة التي  .خصائص شخصیة مکتسبة یجب تحقیقها من خلال التدریب والجهد من قبل الفاعل المختار

یتم تناولها في الإبستمولوجیا التحلیلیة قد حظیت باهتمام خاص في التعالیم الإسلامیة، کما أن هناك تداخلًا بین التفکیر 
الفکریة. لذلك، رغم أن التفکیر النقدي یحتل مکانة متمیزة في تدریس علوم الإسلامیة، إلا أن مجرد  النقدي والفضائل

تعلیمه لا یضمن تطبیقه عملیًا في الحیاة والمجتمع، إذ قد یکون هناك أفراد علی درایة بالتفکیر النقدي ولکنهم 
ا، لا بد أن یتحول هذا التفکیر إلی سمة شخصیة یستخدمونه بطریقة غیر أخلاقیة لتحقیق مصالحهم الشخصیة. ومن هن

ومنهج حیاة، وهو ما تسعی إلیه الفضائل الفکریة وإبستمولوجیا الفضیلة، أي تحقیق "حیاة جیدة من خلال التفکیر 
ي یبدو أن تعلیم الفضائل الفکریة، مع الترکیز علی الاتجاه القائم علی المسؤولیة، إلی جانب التفکیر النقدي ف ."الجید

تدریس علوم الإسلامیة، أمر ضروري. فمن خلال تعلیم الفضائل الفکریة، یمکن إلی حد ما التغلب علی الفجوة القدیمة 
 .بین النظریة والتطبیق، مما یسهم في تحسین مخرجات تدریس علم اللاهوت

 

فکیر النقدي، المسؤولیة إبستمولوجیا الفضیلة، الفضائل الفکریة، تدریس علوم الإسلامیة، الت الکلمات الرئیسیة:
 .المعرفیة
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Abstract 

This study aims to elucidate the necessity of teaching intellectual virtues in Islamic 

theological education. A descriptive-analytical method is employed for this purpose. Unlike 

analytic epistemology, which is belief-centered, virtue epistemology is agent-centered and 

is divided into two general categories: reliabilism and responsibilism. Reliabilism considers 

intellectual virtues as innate cognitive faculties such as sensory perception, introspection, 

and memory, whereas responsibilism views intellectual virtues as acquired cognitive 

character traits that must be attained through significant practice and effort by a free agent. 

The intellectual virtues examined in analytic epistemology are also emphasized in Islamic 

teachings; furthermore, there is an overlap between critical thinking and intellectual virtues. 

Therefore, although critical thinking holds a prominent place in theological education, 

teaching critical thinking alone cannot guarantee the practical application of such thinking 

in life and society. Many individuals are familiar with critical thinking but deliberately 

use it unethically for personal gain. Thus, the application of such thinking must become 

a dispositional and character trait, which is the goal of intellectual virtues and virtue 

epistemology—to achieve a good life through good thinking. It seems that teaching 

intellectual virtues (with an emphasis on the responsibilist perspective) alongside critical 

thinking in theological education is essential, and by doing so, the longstanding issue of the 

gap between theory and practice can be somewhat overcome, marking a significant step in 

enhancing the effectiveness of theological courses. 
 

Keywords: Virtue Epistemology, Intellectual Virtues, Theological Education, Critical 

Thinking, Epistemic Responsibility. 
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