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Abstract 

The purpose of the present study is to review interpretations of the principles and 

tents of contemplative teacher training based on the transcendental education system of 

Islam. First, the logic behind the approach to contemplative teacher training was 

discussed from three aspects: ideas of John Dewy, Paulo Freire, and Donald Alan Schon. 

Then, in addition to considering layers of transcendental thinking based on instructions 

of Islamic education system, an indigenized approach entitled “transcendental-

contemplative teach training” was explained. The method of study was descriptive-

analytic and realization of the process of transcendental and contemplative 

transformation was researched within six procedures: Experience, revelation insight, 

asking question, and reflection upon measure. The results indicate that “contemplative” 

and transformational mission of teachers is feasible only relying on “spiritual and 

monotheistic” thinking. The significance and difference of the proposed approach in this 

research compared to the former ideas lies in the fundamental and epistemological 

distinction in “validating thinking and contemplative measure”, validity of thought, and 

its adaptation -in terms of thought and measure- to the instructions of “revelation 

insight”. According to the above-mentioned subjects, it is proposed that instructional 

models of contemplative and transcendental teacher training be considered in three fields 

of planning and educational policy, curriculum development of teacher training, and 

mechanisms to ensure quality in the issue of teacher training.  
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های  خوانش چالش: فکور معلم تربیت ترجمان اصول و مبانی
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 چکیده

فکور، بر اساس نظام تعلیم و تربیت متعالی  معلم تربیت ترجمان اصول و مبانیهدف پژوهش حاضر بررسی 

رویکرد تربیت معلم فکور از سه جهت مورد بحث قرار گرفته است: آرای جان دیویی، نخست، منطق اسلام است. 

های نظام   ورزی متعالی، بر اساس آموزه های اندیشه  پائولو فریره و دونالد آلن شون. سپس، ضمن برشماری لایه

پژوهش  تبیین شده است. روش« فکور -تربیت معلم متعالی»تربیت اسلام، رویکردی بومی تحت عنوان 

تحلیلی بوده و تحقق فرآیند تحول متعالی و فکور در شش مرحله بررسی شد: تجربه، بینش وحیانی،  -توصیفی

و « کارگزاری فکور»گری، تفکر بر اقدام، معنابخشی و تفکر در اقدام. نتایج حاکی از آن است که   پرسش

تفاوت رویکرد پذیر است. اهمیت و  امکان« انهمعنوی و خداباور»ورزی   محور معلمان، تنها در بستر اندیشه تحول

اعتباربخشی به تفکر و »شناختی در   پیشنهادی این پژوهش با نظریات پیشین آن، در تمایز بنیادین و معرفت

« علم وحیانی»های   با آموزه -در تفکر و اقدام-ورزی، میزان مطابقت و خوانایی آن   ، اعتبار اندیشه«اقدام فکور

های الگوی تربیت معلم متعالی فکور در سه حوزه   شود، آموزه  موارد مطرح شده پیشنهاد می است. بر اساس

مشیء آموزشی، توسعه برنامه درسی تربیت معلم و سازوکارهای تضمین کیفیت در امر تربیت  ریزی و خط  برنامه

 معلم مورد توجه قرار گیرد.

‌

 می، تربیت متعالی، کارگزاری فکور، تحول.تربیت معلم فکور، تعلیم و تربیت اسلا ها:‌کلیدواژه
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 مقدمه. 1

گرایانه نظریات درهم تنیده حوزه تربیت   امری ذهنی و مبتنی بر تفریض کمال 1تدریس فکور معلم
ناظر بر توانمندسازی، اصلاح  2معلم است. از منظر مربیان تربیت معلم، رویکرد تربیت معلم فکور

معلمی و در مراکز تربیت معلم،  ان در دوره پیش از ورود به حرفهمعلم -نگرش و غنای بینش دانشجو
در  3ای معلم  های تدریس و بالندگی حرفه  انداز ما تقویت مهارت  ای دارد. چنانچه چشم  جایگاه ویژه

دوره خدمت وی نیز باشد، ابتدا نیازمندیم خوانشی دقیق و انتقادی از مقوله تربیت معلم فکور پیش روی 
های تربیت معلم فکور برای نظام   لذا، لازم است تا ماهیت، ضرورت و کارآمدی برقراری دوره ما باشد.

گری در حوزه تعلیم و تربیت ما را بر   تعلیم و تربیت اسلامی را خود فکورانه بررسی کنیم. ضرورت کنش
(، چرا که Schon, 1983ریزی کرده و هنگام اقدام و عمل نیز فکور باشیم )  دارد تا فکورانه برنامه  آن می

در راه تربیت معلم  که مداومی و فرد منحصربه پیچیده، معضلات با آن طریق از که است راهی تنها این
 توان مقابله کرد.   قرار دارد، می

معلمان( بهترین تدبیری  -همچنین، تجهیز معلمان به راهبردهای تدریس فکور )به ویژه دانشجو
آموزش تفکر مدرن در همه ابعاد آن )تفکر سیستمی، تفکر پویا، تفکر توان بواسطه آن   است که می

خلاق، تفکر انتقادی و...( را به متربیان تعقیب کرد. به عبارت دیگر، بهترین گزینه برای تضمین کیفیت 
ها و   ای دانش، مهارت  معلمان قبل از ورود به فعالیت حرفه -تدریس فکور این است که دانشجو

 از هایی روش چنین ها نیز به نوبه خود بتوانند گری و فعالیت فکور را بیاموزند تا آنتمایلات جستجو
از آنجایی که اندیشمندان این حوزه، یادگیری عمقی و معنادار را تنها از  .بیاموزند متربیان به را تفکر

 بتوانند باید ن(، امید است که معلماDewey, 1933دانند )  های رایج ممکن می  طریق پژوهش و نقد شیوه
و تحلیل خلاق و  کاوش درگیر را خود بتوانند فراگیران که متصل شوند هایی  روش در فرآیند آموزش به

جمهوری  ساله بیست انداز اش در مجموعه اسناد بالادستی سند چشم  کنند؛ امری که بارقه متعالی تفکر
(، سند تحول 0831ایران ) وری اسلامیساله پنجم توسعه جمه (، قانون برنامه پنج0832ایران ) اسلامی

(، برنامه 0839) طراحی کلان )معماری( برنامه درسی تربیت معلم(، 0831بنیادین آموزش و پرورش )
بندی معلمان   (، نظام رتبه0839ای معلمی )  های حرفه  (، طرح ارزشیابی صلاحیت0830درسی ملی )

                                                           
1. Teachers’ reflective practice 

2. Reflective teacher education 

3. Teachers’ professional development 
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در بلند مدت این خواهد بود که بر اساس آن بتوان ( نیز قابل مشاهده است. برآیند این رویکرد 0910)
گاهی جامعه متصور شد.  ضریب اثر مطلوبی را بر ارتقای سطح آ

همچنین، ضرورت ماهوی این نوشتار مرتبط با اهداف کلان تعلیم و تربیت نظام ارزشی اسلام 
ه اقشار جامعه خواهی در هم است. تفکر انتقادی، رویکرد جهادی و مقاومتی، و همچنین رشد عدالت

آید. در چنین رویکردی   شمار می های لاینفک اهداف آموزشی و تربیتی نظام اسلامی به  از بخش
ضروری است که معلمان، مربیان و متربیان درپی تعالی فردی، سازمانی و فراسازمانی در نظام آموزشی 

در مدرسه باشند و در همه  پذیری اجتماعی و تفکر انتقادی  از طریق تعمیم فرهنگ مشارکت، مسئولیت
گاه و  جوانب آموزشی، اداری و مدیریتی، رویکرد اقدام فکور و اندیشیده را مورد توجه قرار دهند. مردم آ

گاه و فکور، دانش گاه  فکور، معلم آ بنیان و مترقی در  و فکور، تنها را دستیابی به زیست دانش آموز آ
را در تمامی  لات، تعاملات و تفکر تعلیم و تربیت فکورتأم جامعه اسلامی است. بنابراین، لازم است،

 توانایی و سازیم بنیان و فکور را فعال  دانش دهیم، اراده و عاملیت پرورش های آموزش کشورمان  ساحت
در فرهنگ آموزش اسلامی را  گرا  عدالت و جانبه  همه توسعه فردی و اجتماعی گرفتن نظر در و بازاندیشی

 .سازیم محقق
خر، اگر بپذیریم که رویکرد فکور بسیار فراتر از یک روش تدریس و یا یک اصطلاح صرف در آ

انداز ما این خواهد بود که بسط نظری و عملی این مقوله را دنبال کنیم و به عنوان   آموزشی است، چشم
ه تلاش دهد ک های موجود نشان می  یک گزینه گذرا و موقتی به آن نگاه نکنیم. بررسی برخی از نگارش

ای دیگر اشاعه آن را در راستای  کنند و دسته شده است این رویکرد را به حیطه نگاه نظری صرف محدود
پویند. رویکرد هر دو طیف از مقوله تربیت معلم فکور ناشی از   ابقای نظام ارزشی آموزش نئولیبرال می

ذاتی  اهداف و نظام ارزشی نفیها برای  تلاش آن یا است، از این اصطلاح شناختی نادرست  معرفت درک
رو، شایسته است ابتدا تعاریف اساسی از رویکرد تربیت فکور مطابق نظریات سه  از این آن است.

 خوانشی بومی از مقوله تشریح به را تبیین کرده، سپس شون، فریر، اندیشمند این حوزه یعنی دیویی،
سخن و اقتصاد کلام، تنها به بررسی آرای این سه  تربیت معلم فکور بپردازیم. در این نگاره به دلیل ایجاز

به تدریس فکور و  مربوط ادبیات در گسترده طور کنیم؛ چرا که به هر کدام به  پرداز مطرح بسنده می  نظریه
 تربیت معلم فکور ارجاع شده است.

 روش تحقیق. 2

لیلی است. تح -برای حل مسئله پژوهش و ناظر بر ماهیت موضوع؛ روش پژوهش حاضر توصیفی
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در مرحله نخست، با مرور ادبیات مربوطه، رویکردها و سنتزهای موجود در ادبیات این حوزه پیرامون 
های گوناگون آموزش مورد بررسی و مقایسه قرار گرفت.   ماهیت و رویکرد به وظایف معلمی در سنّت

سازی رویکرد تربیت  میبینی شده برای بو  های چالشی پیش سپس، با استفاده از طوفان فکری، مولفه
معلم فکور احصاء و طرح گردید. هدف آن است که در این مرحله بر ملاحظات نظری و مخاطرات 

را بررسی کرده و پس از  -زنند  ها که به اغتشاش مفهومی دامن می به ویژه آن -سازی عملی در راه بومی
ور برداشته شود. در پایان نیز تلاش ها، گامی به سوی طرح الگوی بومی تربیت معلم فک نقد و بررسی آن

های تربیت معلم   شده تا با استفاده از روش استنتاجی، رویکرد مؤثر و بومی برای طراحی و اجرای دوره
 فکور متعالی معرفی شود.

 (1555-1552)تربیت معلم فکور؛ جان دیونی . 3

های بعد از وی با   ر نگارهدر نگاه دیویی، تجربه، نقش اصلی در یادگیری دارد؛ نقشی محوری که د
اند غایت آرای   طرح شده است. این نظریات نتوانسته 2ای  یا یادگیری تجربه 1عنوان یادگیری در عمل

اند. وی هدف از آموزش را فراگیری حقایق   هایی از وی فاصله گرفته  دیویی را مطرح کرده و لذا در بخش
تر   تر و عمیق  رک وی از ماهیت آموزش بسیار پیچیدهدانست، بلکه د  نظری و عملی جهان پیرامون نمی

را هدف اصلی آموزش در راه رسیدن به رشد و تکامل منبسط از  3«تحول فردی و اجتماعی»بود. دیویی، 
از « ای  یادگیری تجربه»تر،   (. به عبارت دقیقDewey, 1933خواند )  تأمل و تفکر حین عمل و تجربه می

پایایی تجارب نو و کهنه. به بیان 2استوار است: تعامل فرد با جهان پدیدار و گذرا و نگاه دیویی بر دو پایه 
. بنابراین، نقش معلم در آموزش از این 4داند  گرایی فکورانه می  تر، دیویی یادگیری را فرآورده تجربه  ساده

؛ نقشی که منظر تأمین تجارب آموزنده برای متربی و هدایت تعامل متربی با جهان پیرامون است
. توالی پایایی و پیوستگی تقابل تجارب نو و کهنه آموزشی 5کند  عاملیت فکورانه و فعال معلم را طلب می

                                                           
1. Learning by doing 

2. Experiential learning 

3. Individual and social reform 

آموزش را آمادگی برای هایی که هدف از  جمله آناز خورند،  های زیادی به چشم می در این رابطه نظریات و نگاره. 4
 شمارند.  دانند، بلکه آموزش را عصاره زندگی برمی زندگی نمی

 .Roney & Lipka, 2021; Williams, 2003 :.برای مطالعه بیشتر ر.ک

 برخی بر این باورند که در این راستا معلم باید خود شاگرد کلاس خویش باشد. .5

 .Howes, 2008 :برای مطالعه بیشتر ر.ک.
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زمانی اثربخش خواهد بود که درک متربی از خود، دیگران و جهان پیرامون تعمیق و بسط یابد و تعامل 
 قرار گیرند.« تحول»ض جهان پیرامون زمانی اثربخش است که هر دو در معر -سازنده متربی

آید. در اثر رخداد تجربه، متربی   شمار می حلقه اول از زنجیره تحول فکور به« تجربه»از نگاه دیویی، 
ای داشته   یابد. به میزانی که متربی برداشتی فکورانه از پدیده  ای را می  مجال تفکرورزی و تعمق در پدیده

به همان میزان اهمیت  -است، مناسب باشد دریافته بهتجر در که چیزی آن عمق و وسعت یعنی-باشد 
 اندوزی در وی بالاتر است و هرچه دامنه و تنوع تجارب بیشتر شود، درک و بینش متربی نیز تجربه

گیری شناخت از خود،  متربی است که در اثر شکل« بینش»یابد. حلقه دوم در این فرآیند،   ارتقاء می
« گری  پرسش»شود. حلقه سوم   تر و قابل اعتناء و اعتماد می  ر، دقیقت  دیگران و جهان پیرامون شفاف

تواند در اثر تجربه،   رسد و متربی می  است؛ این حلقه، در اثر تداوم تجربه و تعمیق بینش به پختگی می
ماند؛ چرا   گری رها شود، چرخه تحول فکور ناتمام می  مشکل را با طرح سؤال مشخص کند. اگر پرسش

ای ادراک شد و در   ماند. هنگامی که تجربه  ای برای تفکرورزی و غور برای متربی نمی  ر انگیزهکه دیگ
ها پیش   های متفاوتی از تفسیر و تعبیر پدیده  همه اجزاء و ابعاد آن مشاهده و مورد تأمل قرار گرفت، گزینه

یده است. از میان معانی به یک پد« معنابخشی»شود که آن حلقه دیگر زنجیره   روی متربی گشوده می
رسد و نهایتاً   واحدی می متفاوت از یک پدیده در اثر تعامل با خود، دیگران و خود پدیده، متربی به گزینه

و  است؛ چرا که غور فکورانه تا بر مرکب عمل« اقدام»گردد. آخرین حلقه زنجیره   این حلقه نیز کامل می
(. مرحله آخر، Rodgers, 2002ماند )  ی تغییر و تحول نمیعاملیت سوار نشود، ساکن بوده و مجالی برا

ای جدید خواهد بود و بدین ترتیب چرخه تحول فکور هرگز متوفق   خود مرحله نخست برای تجربه
فرآیند تحول فکور از منظر دیویی را به خوبی  0ماند و پیوستگی و پایایی آن سیال است. تصویر   نمی

 دهد.  نشان می
 (1399وی مفهومی فرآیند تحول فکور از منظر دیویی )الگ – 1تصویر 

 
یابد، در اثر تداوم و گذر   گرایی آغاز و اقدام اندیشیده فرجام می  این چرخه تحول فکور، که با تجربه
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گاه و جدایی ناپذیر   زمان غنی و معنی نظری و روایی عملی بهتری می از یابد تا آنجا که به بخشی ناخودآ
ای به سوی تربیت معلم فکور پیش چشم ما   تعامل میان مربی و متربی بدل خواهد شد؛ این منظر پنجره

 گشاید.  می
( در نظریات تربیت معلم فکور از اهمیت بالایی برخوردار است. یکی 0388کاربرد آرای دیویی )

معلمان برای درک نحوه و میزان گیری در امر تربیت معلم، ایجاد ظرفیت در نو  های قابل بهره  از مؤلفه
ها و   (. اگر معلم بتواند برآیند فرصتMoll & et al., 1992توانایی متربی در امر یادگیری است )

خواه دانشی، -های یک متربی را در امر یادگیری تشخیص داده و به وی در راه رفع مشکلاتش   چالش
ک کند و به وی حس اعتماد به نفس و پیشرفت ای کم  در تجربه موضوع درسی ذره -مهارتی و یا نگرشی

های یادگیری متربی را ارتقاء بخشد. همین امر در مورد   خودگام ببخشد، توانسته با موفیقت سطح سرمایه
کند. بنابراین، یکی از اهداف مهم مقوله تربیت معلم فکور افزایش   معلمان نیز صدق می -مربی دانشجو

گاهی نومعلمان و دانشجو مان از راهبردها و راهکارهای ارتقای سرمایه یادگیری متربیان است. به معل -آ
(، Dewey, 1933داند )  عبارت دیگر، پیرو نظرات دیویی که آموزش و یادگیری را درهم تنیده می

ها مربیان تربیت معلم هستند. لذا، وظیفه  معلمان در تربیت معلم، متربی بوده و معلمان آن -دانشجو
 که دهند قرار هایی موقعیت در را معلمان و نومعلمان -دانشجو که است تربیت معلم، ایناصلی مربیان 

های یادگیری متربیان تربیت   بدهد و سطح سرمایه یادگیری و آموزش از اثربخشی تجربیات ها آن به
 معلم را تعالی بخشد.

 (1521-1551)تربیت معلم فکور؛ پائولو فریره . 4

بخشی به   هدف اصلی آموزش را آزادی و فرصت ،1داگوژی مستضعفان( در پ0351،2103فریره )
بدست آمده  2«ادراک انتقادی»داند، شناختی که تنها از طریق  گونه بشر برای درک جهان هستی می

باشد. در آرای وی، درک جهان هستی ناظر بر ظرفیت بشر یا به عبارت بهتر نیاز حیاتی انسان به عاملیت 
جهان پیرامون آمده است. به هر حال، قلمرو فکری وی معطوف به توسعه درک انتقادی  آفرینی در  و تحول

انداز   های قدرت، کنش نیروهای اجتماعی، نگاه متکثر به حقیقت و چشم  از جهان، نقد نابرابری
به  گذاری و تحول در تعلیم و تربیت است. اگرچه فریره در آثارش  مساوات در جهان نابرابر از راه سرمایه

گاهی طور مستقیم از رویکرد فکور سخن به میان نیاورده است، اما تلاش وی برای بیداری  بخشی سازی و آ
                                                           

1. Pedagogy of the oppressed 

2. Critical perception 
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انتقادی در آموزش است. پیروان مکتب فریره، البته به وضوح از آرای وی برای ترویج روحیه انتقادی 
برای تسکین آلام جسمی و روحی  گری انتقادی در بافت آموزش را تنها راه بشر  ها کنش اند. آن  بهره جسته

های محروم و مستضعف   ناشی از سرکوب و سکوت ناشی از هژمونی لیبرالیسم در فرآیند آموزش توده
(. بنابراین، غایت مکتب آموزشی فریره، برجستگی اهداف انتقادی در Kincheloe, 2008) دانند  می

ها )در ابعاد اجتماعی، فرهنگی و   نجتوان کاهش ر  آموزش است. در اثر آموزش تفکر انتقادی می
 توانمندسازی طبقه مستضعف را پویید. و سازی  سیاسی( و انسان

داند؛   در امر آموزش را ضروری می« تجربه»همچنین، فریره در آرای خود بازخوانی و بازشناسی 
 ذهنیت جامعه شناختی موجود در  گری در بستر تجربه )ذهنی( فردی برای رهایی از تمایزات روان  کنش

مندی از گفتمان برای   (. در این راه بهرهFreire, 2018و رسیدن به اراده ایجاد تحول در خود و دیگران )
تواند عناصر ذهنی فردی و جمعی پیرامون خود را   ناپذیر است. بشر می رسیدن به چنین مطلوبی اجتناب

ق گفتمان تحول درپی اولین قدم برای در نظر بگیرد و با خل -برای سرکوب -به عنوان گفتمان غالب
گاه فردی یا همان تفکر انتقادی و مدلول آن  رهایی برآید. بدیهی است که دلیل چنین مطلوبی ذهنیت آ

فرآیند تحول فکور از منظر فریره را نشان  2به معنی اقدام تحولی است )همان(. تصویر  1«پراکسیس»
 دهد. می

 ل فکور از منظر فریرهالگوی مفهومی فرآیند تحو – 2تصویر 

 
گاهی و روحیه پرسش هایی را برای   گری، فرصت  این وظیفه مربی است که در اثر ایجاد حس آ

های اجتماعی را بشناسند و سپس با تفکر و دیالکتیک )متربی، مربی،   متربیان ایجاد کند تا محدودیت
این معنابخشی شامل مشارکت دانشی و عاطفی است.  جامعه( به جهان پیرامون معنا ببخشند. فرآیند

فرهنگی )نوشتن،  -گام بعدی در این فرآیند، خلق گفتمان از مسیر تجربه و تولید مصادیق گفتمانی

                                                           
1. Praxis 
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شود. مرحله پایانی پراکسیس است؛ در این مرحله،  روایت، سرودن و خلق مضامین هنری( انجام می
گاهانه و انت کند تا متربی به آمادگی برای   بخشد و تلاش می  قادی را میمربی به متربی فرصت تفکر آ

 اقدام فکور و نهایتاً اراده برای ایجاد تحول برسد. 
خواهد بود؛ « تحول»تعمیم آرای فریره به تربیت معلم فکور تأکیدی برای اهمیت و گرانی مقوله 

در این راه پذیرای شفافیت و بررسی تحولی که از درون معلم برآید، محققانه و فکورانه بوده و وی همواره 
آید که   رو، لازم می (. از اینKincheloe, 2012; Beck, 2005های آموزش باشد )  انتقادی همه ساحت

های لازم برای   مربیان تربیت معلم تحول را از خود آغاز کرده و پس از کسب مهارت و بینش لازم، آموزه
معلمان و نومعلمان بیاموزند. مقصد این  -کور( را به دانشجوایجاد پراکسیس )تفکر انتقادی + اقدام ف

مسیر، تربیت معلمان فکور و انتقادی متعهد به عدالت اجتماعی خواهد بود؛ امری که وظیفه اصلی نهاد 
 تربیت معلم انتقادی و فکور است.

 (1531-1551)تربیت معلم فکور؛ دونالد آلن شون . 5

ترین اندیشمندی است که آرای وی در حیطه تربیت  ون برجستهشاید بتوان مدعی شد که دونالد ش
بود  سازگار دیویی های ایده با کاملاً  عاملیت فکور مورد معلم فکور اثرگذار بوده است، زیرا آرای وی در
 برخلاف اجتماعی آموزش توجه نداشت. همچنین، -و به اندازه فریره به نقد یا تحول بافت فرهنگی

به . است متمرکز ای معلمان های صلاحیت حرفه  تبیین مؤلفه و درک بر وضوح به وی رکا فریره، یا دیویی
ای یافت. تمرکز اصلی آلن  ها و بازتاب گسترده  گیری ویژه که نظریه وی پیرامون تدریس فکور، جهت

ای در آموزش است. وی معتقد است که   شون، معطوف به بررسی و تحلیل فکور در حیطه دانش حرفه
بنیان باشد. وی ریشه مشکلات و معضلات نظامات آموزشی را   د ما در امر آموزش باید دانشعملکر

 دانست.  ای تعلیم و تربیت می  شناسی نادرست و نقص در شاکله دانش حرفه ناشی از معرفت
گرا، قبل، حین، و   خلاصه فرآیند تحول فکور از منظر آلن شون، به تحلیل و بررسی فکورانه و عمل

ای برای تحول، تمرین اقدام فکور است؛ لازم   از ایجاد تحول است. هدف از تفکر و تحلیل حرفه 1بعد
ای سهیم باشند و از طریق اقدام   است عملگران آموزشی تا حد امکان مؤثر و مسئولانه در مشارکت حرفه

حول فکور از فرآیند ت 8(. تصویر Schon, 1983فکور، تجارب اصلی خود را به دیگران منتقل کنند )
 دهد.  منظر آلن شون را نشان می

                                                           
1. For action, in action, and on action 
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 (1339الگوی مفهومی فرآیند تحول فکور از منظر شون ) – 9تصویر 

 
ای است. وی در مورد   آلن شون معتقد بود در محیط آموزشی مسئله اساسی، مفهوم یادگیری حرفه

یادگیری از مربیان باید آغاز شود. رویکردی  ای بسیار صریح و شفاف معتقد بود که  ماهیت آموزش حرفه
از تجارب باشد. امری که در آرای وی در مفهوم  ای حرفه درک و ها نگرش ها، توسعه مهارت بر که ناظر

منعکس است. متربیان باید تأمل فکورانه و متعاقب آن اقدام فکور را از مربیان خود  1«کارگزار فکور»
یت معلم تمرین کنند )همان(. در این راستا نیاز است که مربی تربیت معلم بیاموزند و آن را در مراکز ترب

ای، تأمل و   معلم و نومعلمان را برای یادگیری حرفه -با ایجاد رابطه عاطفی و حمایتی قوی، دانشجو
 ریزی فکور و اقدام برای تحول، آموزش داده و تربیت کند.  برنامه

گرا در امر تربیت معلم خواهد بود. اقدام   صلی رویکرد تحولاز منظر آلن شون، اقدام فکور مسئله ا
فکور، یک آموزه نظری نیست، بلکه باید در میدان عمل نمایان شود. بر مربیان تربیت معلم لازم است 

گری را در بوته   که بازتاب دانایی و تفکر را همواره در عمل به دیگران نشان داده و متربیان دانستن و کنش
شود که متربیان تربیت   تر، اقدام فکور زمانی محقق می (. به عبارت دقیقLyons, 2010زمایند )اقدام بیا

گیری کنند. لذا، بر اساس تجربه، فرآیند اقدام فکور با   معلم بیاموزند که در میدان عمل فکورانه تصمیم
شی متفاوت از محیط و معنابخ شود، با تحلیل نو  بازشناسی عنصر نامطلوب در جهان پیرامون آغاز می

رود و نهایتاً با اقدام برای تحول   می گری و تحلیل فکورانه موقعیت مطلوب پیش  یابد، با پرسش  تداوم می
 (. Schon, 1983یابد )  پایان می

ای را در دو جبهه تفکر بر اقدام و تفکر در اقدام به   لاجرم، در این چرخه، متربیان، یادگیری حرفه
جذب خواهند کرد. تمایز اصلی بین این دو جبهه مسئله توالی است؛ تفکر بر اقدام عنوان یک فرهنگ 

مثابه تحقیق و تحلیل موقعیت قبل از ایجاد تحول است، حال اینکه تفکر در اقدام به معنای اقدام فکور  به
ی اقدام فکور آید )همان(. تمایز دیگر مربوط به جنبه اجتماع  شمار می عاملانه و عاقلانه در حین تحول به

                                                           
1. Reflective practitioner 
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شناختی بوده و یک کنش تعاملی و دیالکتیک  -است. تفکر بر اقدام عمدتاً معطوف به یک تحول فردی
اجتماعی است )همان(. برای اقدام فکور، تلاقی هر دو جبهه برای ایجاد تحول در جهان  -شناختی

 پیرامون ضروری است.
معلمان برای مبدل شدن به کارگزار فکور بر اساس آرای آلن شون، تربیت معلم فکور بنیان آموزش 

های یادگیری و اقدام فکور آشنا نباشند، نخواهند   معلمان و نومعلمان با آموزه -است. چنانچه دانشجو
های متغیر، پیچیده و نامطلوب موجود در جهان مواجهه و مقابله مؤثر داشته باشند و   توانست با پدیده

انند متولی مناسبی برای تحول و نوآوری در میان متربیان و جامعه تو هنگام ورود به حرفه معلمی نمی
باشند. بنابراین، لازم است که تفکر انتقادی و اقدام فکور در محتوی و ساختار برنامه درسی تربیت معلم 

ای و اقدام فکور را سرلوحه   های یادگیری حرفه  گنجانده شود تا مربیان و متربیان تربیت معلم آموزه
 های آموزشی خویش قرار دهند.  ات و فعالیتتمرین

 نقد و بررسی رویکردها. 6

پس از اقبال به نظریه فکور در تربیت معلم، رویکردهای مختلفی پیشنهاد شده است که همگی 
ای تربیت کنیم که   اند. منطق آن است که معلمان را به گونه  در معلمان بوده« تأمل»پرورش مهارت  درپی

ای اتخاذ کنند. اگرچه اهمیت  محتوی و روش تدریس تصمیمات به موقع و هوشمندانه در مورد موضوع،
شناختی کافی و   ضرورت تفکر در موضوع اندیشمندی محرز شده است، با این وجود مبانی معرفت

شود. به عبارت دیگر، نهاد فلسفی رویکرد فکور   گذاری دقیقی در نظریات مطروحه مشاهده نمی  ارزش
شناختی دقیق مورد توافق و  کر، جایگاه معلم و ایدئولوژی آموزش بر اساس مبانی معرفتجایگاه تف

شناختی پیرامون مفهوم  های معرفت  ها و تناقض  اجماع قرار نگرفته است و لذا در هر رویکرد تفاوت
 در دیدگاه جان دیویی، شود.  های مختلف به وضوح دیده می  و متعاقب آن دلالت« ورزی  اندیشه»

گذاری بر  محوری برای ارزش -و تجربه« گرایی  تجربه»اصالت تأمل در مواجهه با تجربه است، لذا، 
شناختی و فلسفی  فرآیند تفکر، اصل دانسته شده است. اگرچه چنین نگاهی بر پایه نگاه معرفت

پیرو سنّت گرایانه از اقبال و مخاطب قابل توجهی برخوردار است، در نگاه فلاسفه غرب و شرق   نسبیت
ورزی را   تر، چنانچه ماهیت اندیشه  نماید. به بیان ساده  ، چندان پذیرفته و شایسته نمی«خِردگرایی»

گاهانه  -ای بخوانیم  یادگیری تجربه و عرصه عمل را بر نظر مقدم، توانایی معلم در عاملیت سازنده و آ
ایم؛ امری که دیویی و   فرض گرفته  پیشبرخواسته از تعامل عاقلانه و فکورانه را برای جامعه معلمان 

اند آن را به خوبی تبیین کنند، لذا، چنین بار سنگینی را بر عهده بدنه معلمان   مخاطبانش نتوانسته



 

 1041، 1، شماره 1، دوره تربیت متعالی 11

ورزی، نظریه   اند. به عبارت دیگر، فقدان چارچوب ارزشی برای تعدیل و هدایت مبانی اندیشه  گذاشته
رو، در دو رویکرد بعدی )فریره و آلن شون( هر  خته است. از اینرو سا دیویی را با چالشی اساسی روبه

 کنند.  ای را برای پر کردن این خلاء پیشنهاد می  دو، مفاهیم تازه
 ورزی  فریره در آثار خود و درپی احساس ضرورت ارائه نظام ارزشی و چارچوب نظری برای مهار اندیشه

)تقابل با نظام سلطه و تحول برای رهایی( را هدف  های مارکسیستی و هدایت جامعه، توجه به اندیشه
شود. لذا، در فرآیند تحول فکور، فریره به نقش محوری   دهد و از آن با نام رویکرد انتقادی یاد می  قرار می

های مارکسیستی، در نظر   پراکسیس اشاره دارد. فراتر از نقدهای موجود بر نظریه و کاربست اندیشه
معلم قابل پذیرش و اجرا است. لذا، در رویکرد « تربیت سیاسی»نها با هدف فریره، تحول فکور ت

های تربیت   زدگی و تعصب تحزبی در محیط  حداکثری، این اندیشه منجر به پدیدار شدن فضای سیاست
های ارتباطی و تعاملی گسترده،  رغم شبکه گردد. همچنین، چنان که علی معلم و تعلیم و تربیت می

ثر قدرت و حکمرانی در جهان امروز هستیم، لذا، این رویکرد در عمل به نظریه تقابل هنوز شاهد تک
ظالم( و یا حداقل به آنچه آن را منتقدان جدی این نظریه  -اکثریت )مظلوم -پایان ذهنیت تقابل اقلیّت بی

 خوانند، مبدل خواهد شد.  می« 1غیرفعال»عاملیت 

در رفع اشکال کار فریره را قابل توجه دانست. وی با معرفی  شاید بتوان در نگاه اول ابتکار آلن شون
دو مفهوم تفکر بر اقدام و تفکر در اقدام، سعی در حل و فصل این خلاء نظری دارد و راهکار را در ارتباط 

یابد. اگرچه این دوگانه   اجتماعی و تلاقی تحول متقابل و متناظر اندیشه و تحول می -دیالکتیکی شناختی
باشد. حلقه سوم چیزی نیست جز آنچه  اول راهگشا است، اما نیازمند حلقه سومی نیز می در نگاه

گر ماهیت اقدام و درک آن در واکنش به تجربه است؛ حلقه مفقودی که در نگاه آلن شون مغفول   نشان
تیم، زیرا ورزی برای اقدام هس  تر نیازمند چارچوبی برای نقد و کنترل اندیشه  مانده است. به بیان ساده

در،  -ورزی  تجربه بشری متکثر و متناقض است؛ چه چیز معیاری کامل برای نقد اندیشمندی و اندیشه
 اقدام خواهد بود؟ -حین، و بر

برابر این نقد، ضرورت و نیاز به رویکردی بومی به منظور ارائه چارچوب نظری بر پایه نظام ارزشی 
های تربیت معلم در کشور به  دهی و مدیریت دوره سازمان متعالی اسلام پیش از تلاش و اقدام ملی در

های وحیانی اسلام و کاربست آن در امر   شود. لذا، در ادامه به بررسی قلمرو آموزه  شدت احساس می
 پردازیم.  تربیت معلم می

                                                           
1. Inactionism 



 

 11  ...ترجمان اصول و مبانی تربیت معلم فکور: خوانش

 اسلام  تربیت معلم فکور؛ قلمرو آموزه. 1
ن
 های وحیان

ر ابعاد عبادی، سایر ابعاد زندگی بشر را در بر گرفته های وحیانی علاوه ب  گستره شریعت و آموزه
است؛ به ویژه تکامل فکری و اخلاقی فردی و اجتماعی همواره دغدغه اصلی نهاد تعلیم و تربیت در 

های وحیانی متناسب با این عرصه   توان دریافت که آموزه  جهان اسلام بوده است. با اندک نگاهی می
 متنوع و بسیار هستند.

 )ص(اسلام پیامبر و( 31، ص3 ج ق،0915 کلینی،) خرد و اندیشه است  اسلام دین ر کلی دینبه طو
برای . باشد می اسلامی جامعۀ در اخلاقی صفات این بخش تجلی راهنمای فکور، و راهبر عنوان  به

 ارج وضوعم این به و شده یادآور را مردم به نسبت )ص(پیامبر توجه ویژه آیه، چند در کریم   نمونه، قرآن
 در مهمی آثار )ص(پیامبر اخلاقی ویژگی این(. 023 توبه، ؛ 2 کهف، ؛ 073 عمران، آل)  است نهاده

. است آموختن و فهمیدن تفکر، در تأثیر آن، آثار ترین مهم از آورد که یکی  می پدید اجتماعی   روابط
 باعث انگیزه، و علاقه ایجاد اب دارد، را بشر آموزگاری وظیفۀ که )ص(محمد   حضرت دیگر،  عبارت  به

فَةُ » آیه تفسیر ذیل )ع(باقر امام .شدند می مردم در یادگیری و تفکر فزایندۀ رشد بُهُمْ  الْمُؤَلَّ  این «قُلُو
فَةُ » نمایند:  ترسیم می شکل   این به را کنشگری بُهُمْ  الْمُؤَلَّ دُوا قَوْمٌ  قُلُو هَ  وَحَّ  دُونِ  مِنْ  بَدُ عْ یَ  مَنْ  عِبَادَةَ  وَخَلَعُوا اللَّ

هِ  بَهُمْ  الْمَعْرِفَةُ  تَدْخُلِ  وَلَمْ  اللَّ داً  أَنَّ  قُلُو هِ    رَسُولُ  مُحَمَّ هِ    رَسُولُ  وَکَانَ  )ص(اللَّ فُهُمْ یَ  )ص(اللَّ فُهُمْ  تَأَلَّ  مَایلِکَ  وَعَرِّ
مُهُمْ یُ وَ  عْرِفُوایَ  فَةُ » ،(«901ص ،2ج ق،0915 کلینی،)  عَلِّ بُهُمْ  الْمُؤَلَّ  و شدند موحد که بودند مردمی» ،«قُلُو

 نشده وارد )ص(محمد حضرت رسالت شناخت دلشان در اما بودند؛ برداشته دست خدا غیر پرستش از
 و فرابگیرند[ بهتر] را مطالب مردم تا داد؛  می آموزش محبت ایجاد و مهرورزی با پیامبر همواره و بود

، 2 ج ق،0915 کلینی،  ؛ 71، ص9 ج ق،0915 سی،طو) مضمون این با روایاتی و روایت این .«بیاموزند
توجه به مسائل شناختی در فرآیند آموزش از منظر تعالیم وحی  اهمیت و جایگاه کنندۀ بیان ،(902ص

 به وسیله   بدین تا است، کرده می دنبال یادگیری و آموزش جهت به )ص(اسلام پیامبر است؛ روشی که
                           ارتقاء بخشند. متفکرورزی، فراگیری و تعالی امّت اسلا

شمار است. نگاهی به ادبیات  نظر بی در امر تعلیم و تربیت اسلامی نیز تعداد اندیشمندان صاحب
مقوله  ها از دارد؛ خوانش آن  پردازی و تولید محتوی در این حوزه پرده برمی  موجود از چهارده قرن نظریه

، 2، فارابی1سینا  آموز است. در آثاری کهن از بزرگانی چون ابن  و عبرت انگیز  انگیز، شعف  معلمی شگفت
                                                           

 های السیاسه و القانون کتاب :ر.ک. .1
 های تحصیل السعاده، آراء اهل مدینه الفاضله و التنبیه علی سبیل السعاده کتاب :ر.ک. .2
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ست؛ آموزگار   و بسیاری دیگران، معلم اعتبار پرستش الهی ا 4خلدون  ، ابن3، طوسی2، غزالی1مسکویه
پرده )واسط( میان پروردگار و بنده است. به بیان غزالی، معلم چون به تعلیم تن دهد، به کاری بس بزرگ 

های کهن   های اندیشه  ها را پاس بدارد. برآیند آموزه دن نهاده و این کار آدابی دارد و بر اوست که آنگر
تر از همه، این قامت معلم است که بر   شود که از جمله، نَه، بلکه مهم  اسلامی بر این گزاره خلاصه می

بی و جامعه را راهبر و راهنما سعادت غایی جامعه سایه دارد و بر آن جایگزینی نیست؛ معلم خود، متر
 است.

 ق( اولین کسی است که از تفکر در امر تعلیم و تربیت سخن0928، جاحظ )رسائل الادبیهدر 
 خواند که زمان داند و معلم را بر آن می  به میان آورده است. وی آداب تفکر را از ضروریات تعلیم می

 ی )فی علمه( و آموزش )فی تعلیمه( به متربیانو مجال کافی برای تفکر عمیق در دو حوزه علمی آموز
را در اختیار بگیرد. وی همچنان معلم را بر آن دارد که با اهتمام به امر تعلیم عمومی و تخصصی، 

 ابه آرای جاحظ، غزالیـای فردی هدایت کند. مشـوسعه استعدادهـان را در امر کشف و تـمتربی
های شایستگی   ترین مؤلفه  و در فعل را یکی از شاخص ق( نیز تأمل و درنگ معلم در فتوا717-971)

 شمارد. وی وظیفه عالم در هدایت و تربیت شاگردان  ای )فی نفسه( برمی  معلم در امر توسعه حرفه
پذیری اجتماعی و رسالت   ممتاز جهت نیل به مقام معلمی را وظیفه معلمان پارسا در راستای مسئولیت

، الکافیداند. در همین راستا، کلینی در کتاب   و اطاعت امر خداوند می رسانی به مردم عالم در خدمت
آموزی را از جمله خصایص معلم فکور   تفکر دقیق و واثق در عمل و همچنین دقت و تمرکز لازم در علم

 .شمارد  می  بر
لص، گرایی و عاملیت عالم نسبت به علم خویش و اقدام خا  ها، عمل  ای دیگر از نوشته  در دسته

صالح و عادلانه در تربیت متربیان )مع متعلمه( مرکز توجه قرار گرفته است. برای مثال، دارمی 
کند و عالم را به تلاش و   یاد می« عالمِ عامل»، معلم حقیقی را با عنوان المسند الجامعق( در 0920)

ق( 0923زه، آجری )خواند. از دیگر اندیشمندان این حو  صبر در امر تربیت خویش و متربیان فرامی
کند؛ اقدامی که توأم با یادگیری مداوم،   ، عالم را به عاملیت سفارش میاخلاق العلمااست. وی در 

                                                           

 تهذیب الاخلاق :ر.ک. .1
 های احیاء و کیمیا کتاب :ر.ک. .2
 اخلاق ناصری :ر.ک. .3
 خلدون( کتاب العبر )مقدمه ابن :ر.ک. .4
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تفکر، بحث و مناظره با سایر علما برای تعالی متربی و جامعه صورت پذیرد. در میان اندیشمندان 
در نیل به مقام اعلمیت، نشر علم، ق( نیز قابل تأمل است. وی عالم را 322مسلمان، آرای شهید ثانی )

دهد؛ امری که به توصیه وی تنها از راه بزرگداشت مقام قدسی علم،   آموزی بشارت می  صیانت از علم
یافتنی خواهد   گری و نقد جهان پیرامون دست  آموزی و با اتکاء به پرسش تمرکز، تفحص و تفکر در علم

های اندیشمندان حوزه تعلیم و   همواره بخشی از دغدغه بود. لذا، بارقه تفکر انتقادی و حل مسئله،
 آید.  شمار می تربیت اسلامی به

افزون بر این، رسالت علما در تربیت شاگردان ممتاز جهت اشتغال به امر تعلیم همواره از نکات 
لیت رود. در این امر، آداب معلمی از منظر یک فعا شمار می کلیدی در نظام تعلیم و تربیت اسلامی به

ای )فی اشتغاله( نیز مورد توجه است. همچنین، آموزش متربیان برای تصدی شغل یا   اجتماعی و حرفه
حرفه معلمی در آینده یکی از وظایف اصلی علما در مواجه با شاگردان دارای اهلیت و دانش دانسته شده 

رهیز از دنیاپرستی، است. برای نمونه، در تربیت معلمان با اخلاق و متدین، دستورات اکیدی بر پ
ق( در 0928خواهی در دستور کار قرار گرفته است. علموی )  زراندوزی، تحصیل نیّت دنیوی و شهرت

، بر تربیت معلم متخلق به اخلاق اسلامی در امر تعلیم )فی اخلاقه( تاکید بسیار داشته است؛ المعید
مع، فجور، ظلم و امثال آن. اگرچه امر به خلوص نیّت، اعتدال، صبر، تهذیب و نهی از ریا، تکبر، ط

آداب معلم مسلمان در تخلق به اخلاق اسلامی بسیار مؤکد و پر رنگ است، رعایت آداب و اخلاق 
ای )بعد الشهرته( نیز همواره در کانون توجه اندیشمندان حوزه تربیت معلم اسلامی بوده است. در   حرفه

خورد، از جمله تعظیم علم و عالم و تحقیر جهل   شم میای نیز به چ  این راستا، مضامین عمیق و گسترده
و جاهل، مبارزه با سلطان جائر، تکریم دین و تقوی، امر به معروف و نهی از منکر و حتی قضاوت و حل 

 و فصل منازعات در جامعه.

ها و ابعاد اندیشه. 5 ن  ورزی  بررسی رویکردها، سنیی

مرور ادبیات مربوطه به  -ت معلمی و نتایج حاصلپس از مرور گسترده ادبیات موجود در حوزه رسال
این حوزه در نگرش به ماهیت معلم پدیدار شد.  ترین چالش به عنوان اصلی -ماهیت وظایف معلمی

 ( در پنج لایه مطرح شده است:0های مختلف نگرشی به مقوله معلمی در جدول شماره )  خلاصه دیدگاه
 نگاه صنفیـ 
 نگاه علمیـ 
 اجتماعی -نگاه سیاسیـ 
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 تربیتی -نگاه فقهیـ 
 ادبی.  -نگاه هنریـ 

 های گوناگون نگرش به مقوله معلمی  لایه –1جدول شماره

 ویژگی بندی  طبقه رویکرد

1
ی

صنف
. نگاه 

 

 گری  نگرش تصدی
اثر در روند   آموزشی و بی رو برنامه  نگاه به معلم به عنوان مجری فعالیت آموزشی، دنباله

 (.Mitchell & Kerchner, 1983ت آموزشی )و مدیریسازی   تصمیم

 نگرش کارشناسی
های تخصصی و دانشی آموزش و   نگاه به معلم به عنوان کارشناس در کاربست شیوه

 (.Darling-Hammond, 1986)سازی و مدیریت آموزشی   گذاری نسبی در تصمیم  اثر

 ای  نگرش حرفه
ای   های تخصصی و حرفه  بست شیوهنگاه به معلم به عنوان کارشناس متخصص در کار

 سازی و مدیریت آموزشی  آموزش و اثرگذاری مستقیم در تصمیم
(Darling-Hammond, 1986; Shavelson & Stern, 1981.) 

2
ی

. نگاه علم
 

 نگرش دانشی
گر بر بازتاب ذهنیت و شناخت در فرد به ویژه در چهار  نگاه به معلم به عنوان کنش

 تربیتی و عمومی -  تربیتی، موضوعی حوزه دانشی: موضوعی،
(Shulman, 1986; Ball & et al., 2008.) 

 نگرش پژوهشی
گری فعال و نقاد از عملکرد خود و شاگردان از راه مطالعه  نگاه به معلم به عنوان کنش
 (.Hoyle, 1970; Stenhouse, 1975)ای   منظور توسعه حرفه و درنگ )در قالب پژوهش( به

9
سی

. نگاه 
ی

س
ا

- 
ی

اجتماع
 

آرمان
  

گرا
 

 نگرش کلاسیک

آلیست )افلاطون، کانت و هگل(: نگاه به معلم به عنوان مربی فرد   ایده گرا/  نگاه حقیقت
( در ساختن و صیانت از 1برای ایفای نقش یکتا )شخصیت و سجایای اخلاقی

 (.1531زاده،   شهر )نقیب  آرمان

طفیل، جان لاک و برودی(: نگاه به  سینا، ابن  گرا/ رئالیست )ارسطو، ابن  نگاه واقعیت
( برای ساختن تعالی فردی و 2معلم به عنوانی مربی فرد )رشد ذات، عادت و تفکر

 (.1531زاده،   اجتماعی )نقیب

نگرش 
 دموکراتیک

گری آزاد در بستر جامعه مدنی برای تعالی توسعه فردی  نگاه به معلم به عنوان کنش
 (.Rousseau, 1979; Dewy, 1916د و متفاوت( ))منحصر به فرد، آزا

 5نگرش انتقادی
خواه( در راستای   خواه، مبارز و آزادی  گر سیاسی )عدالت نگاه به معلم به عنوان کنش

 بخشی به شاگردان و جامعه آزاداندیش  آگاهی
(Freire, 1970; Giroux, 1988, 1997; Shor, 1997.) 

 اسلامی نگرش
آفرین در تعالی انسان )تحقق نظام ارزشی اسلام( با هدف   به عنوان نقشنگاه به معلم 

 (.1534ساختن امت واحده اسلامی )کیلانی، 

                                                           
1. Character and Moral Maxims 

2. Nature, Habit and Reason 

3. Critical Pedagogy 
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 ویژگی بندی  طبقه رویکرد
هنجارگرا

 
نگرش 

 نئولیبرالیستی
سازی   نگاه به معلم به عنوان عامل توسعه جامعه )بر پایه اقتصاد آزاد( از راه خصوصی

 (.Carnoy, 1995, 2002آفرینی مادی( ) پذیری و ارزش  پذیری، مسئولیت آموزش )رقابت

نگرش 
 -دموکراتیک

 1رو  پیش

ها از راه نظاره و   کننده روند رشد فردی )کنکاش آموزه  نگاه به معلم به عنوان تسهیل
 (.Dewey, 1916; Kilpatrick, 1951)تجربه شخصی( برای ساختن جامعه غیرآرمانی 

نگرش 
 -نئومارکسیست

 2اجتماعی واسازی

اجتماعی هویت خود و  -اه به معلم به عنوان پشتیبان فرد )در بازساخت فرهنگینگ
دیگران( در روند دوسویه واسازی جامعه از سوی فرد و فرد از سوی جامعه در بستر 

 (.Counts, 1934; Brameld, 1956)فرهنگی آموزش  -سیاسی
. نگاه 4

-فقهی

 تربیتی

هایی همچون: عالم، عامل، زاهد، صبور، متواضع،   انسانی با ویژگینگاه به معلم به عنوان آمر و عامل تربیت 
 ق(343خاشع، محسن، ناصح و... )شهید ثانی، 

آید. به  اجتماعی به مقوله معلمی محوری به شمار می -نگاه سیاسی در رویکرد تربیت معلم فکور،
واره محل چالش و تأمل در این لایه هم« تفکرورزی»ویژه تعریف کاربردشناختی برآمده از دستمایه 

کادمیک -گرایی  ای  سنتز حرفه»بوده است. در همین راستا، نخست، برخی از اندیشمندان معاصر،   را« آ

(. در این سنتز، تربیت معلم فکور در چارچوب Shulman, 1986; Buchman, 1984)اند   طرح کرده
تصور است. این سنتز تدریس فکور قابل « روش تدریس و گستره برنامه درسی»ورزی در حیطه   اندیشه

ها در جامعه مورد هدف   های کلیدی موجود در برنامه درسی و بازنمایی آن اندیشه  را برای نیل به اندیشه
ورزی در قلمرو محتوی و روش  دهد. به عبارت دیگر، در این سنتز، اولویت تأمل و اندیشه  قرار می

ورزی نیز مورد توجه قرار گرفته  جتماعی تفکر و اندیشهتدریس محصور است. در رویکرد بعدی، ابعاد ا
(. در این سنتز، تدریس فکور به Ross & Kyle, 1987مشهور است )« اثربخشی اجتماعی»که به سنتز 

عنوان مسیری برای نیل به هماهنگی و اثربخشی معلم و متعلم در بافت اجتماعی مورد تاکید است. 
شمولی و دستیابی به اهداف   گرایی و همه رو عبور از عاممزی در قلور همچنین، اولویت تفکر و اندیشه

که ادامه جنبش -اجتماعی خاص برای گروه اجتماعی خاص تعریف شده است. در سنّت انتقادی نیز 
ها برای تحول  اجتماعی در قالب پیشروی معلمان و پیشاهنگی آن« 3واساخت» -نئومارکسیستی است

اند   گذاری کرده ورزی انتقادی هدف  ع لیبرالیستی در بستر تفکر و اندیشهخواه و فروپاشی جوام عدالت
                                                           

1. Progressive 

2. Social Rconstructionism 

3. Reconstruction 
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(Valli, 1990در این رویکرد تدریس فکور عامل اصلی آموزش اندیشه .)  های   ورزی انتقادی به نسل
های مورد هدف در این   مختلف دانسته شده است؛ چنین است که امر تربیت معلم از اولین حلقه

نیز امر تربیت معلم به « رو  پیش -دموکراتیک»گیرد. همپا با چنین رویکردی، در سنّت   رویکرد قرار می
گرا در ابعاد مادی مورد توجه قرار گرفته است. در این   عنوان شالوده تربیت نسل متفکر و پیشرفت

رای خویش گ  روی اندیشه مدرن در جامعه مادی  و پیش« 1ترقی»دار   رویکرد، معلم فکور و مترقی، طلایه
ای ویژه و محوری در ایجاد تحول و هدایت جامعه به   است. لذا، جایگاه تربیت معلم در چنین اندیشه

رغم چهارده   گرایی دموکراتیک ترسیم شده است. عجب این است که علی  گرای مادی  سوی جامعه آرمان
ورزی و تفکر   های اندیشه  یشهتر به ر ورزی متفکران و محققان مسلمان، در مجامع علمی کم  قرن اندیشه

اجتماعی، برخی از اندیشمندان با تمرکز بر  -سنگ نظاره سیاسی  هم وحیانی معلمان اشاره شده است.
های اجتماعی در محیط آموزشی، به ترسیم محیط   محوریت نقش اندیشه معلم در مواجه با پدیده

 اند.  ورزی پرداخته  اندیشه
تجویزی متخصصین در  ورزی به اثربخشی راهکارهای ای(، دایره اندیشه  در اولین حلقه )تفکر حرفه

ورزی، تنها هدف،   شود. در این دریافت از اندیشه  ای معلم محصور می  حرفه حیطه شبکه علمی و توسعه
در حلقه دوم )تفکر دموکراتیک(، علاوه بر راهکارها و  گیرد.  ای مد نظر قرار می  تفکر برای توسعه حرفه

 گرایی برای رسیدن به جامعه دموکراتیک هنجارگریز  ورزی معلم در خدمت مأموریت  ف، اندیشهاهدا
 های جوامع در دستیابی به  روی معلم فکور در گریز از سنّت گیرد؛ تفکر دموکراتیک نماد پیش  قرار می

رها و اهداف، (. در حلقه سوم )تفکر انتقادی(، علاوه بر راهکاKilpatrick, 1951دهکده جهانی است )
ورزی معلم در خدمت مقاومت و مبارزه با سلطه قدرت در دو سطح عدالت آموزشی و عدالت   اندیشه

 -های سیاسی  گر بینش انتقادی معلم در هشیاری از زمینه  شود؛ تفکر انتقادی بیان  اجتماعی متبلور می
 شناختی های مفهوم  ابیم که این حلقهی  عدالتی در جامعه خویش است. با اندک نگاهی گذرا درمی تاریخی بی

نمایند، به مرور در بوته نقد علمی و عملی به ابهام معناشناختی و  اگرچه در منزل اول راهگشا می
 ورزی  اند. در این مقام، جا دارد که به جای خالی مهار اندیشه  شناختی تفکر صحیح دامن زده  آشفتگی روش

گرا نیز نگاهی داشته باشیم. نمودار شماره   باورانه و معنویتمعلم در چارچوب اخلاقی و ارزشی خدا
 دهد.  ورزی معلم را نشان می  شناختی سطوح اندیشه (، دوایر مفهوم0)

                                                           

1. Progress 
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 ورزی معلم  شناختی سطوح اندیشه دوایر مفهوم – 4تصویر 

 
های تحمیلی   رفت از کلیشه برونورزی وحیانی، تنها راه معلم امروز برای   بر این باوریم که اندیشه

گاهانه و سازگار با جهان خلقت و خالق  نئومارکسیستی و نئولیبرالیستی و راهکاری برای ورود به زیست آ
دهد   ورزی در امر تعلیم و تربیت به ما نشان می  آید. تجربه بشر به طور عام و تجربه اندیشه  شمار می آن به

« ورزی  اندیشه»گرای   زخوانی و بازتعریف خداباورانه و معنویتکه تنها را حل معضلات تربیتی با
های آموزشی و جامعه است. لذا، تربیت کارگزار   ایشان در محیط« کارگزاری»معلمان و متعاقب آن 

های مهارتی، دانشی، پرسشگری و   متعالی و فکور مستلزم تعلیم و تربیت متربیانی است که در حوزه
 های اخلاقی و  گری خود را در بستر آموزه  ورزی و کنش  ول بتوانند اندیشهپژوهش، کارگزاری و تح

 وحیانی تعدیل و هدایت نمایند.

 سازی  های بومی  چالش. 8-1

سازی تعریف عملیاتی از مضامین نظری رویکرد بومی در تربیت معلم  نخستین چالش برای بومی
لم فکور و دریافت به روز و متعادل امروزی و فکور است. در مرور رویکردهای جهانی به امر تربیت مع

های ایدئولوژیک   شناختی و چارچوب  شناختی، جهان  های معرفت  ای وسیع از حوزه  مدرن با دامنه
رو هستیم. لذا، چنانچه بپذیریم نیازمند بازخوانی و بازتعریف فلسفه تربیت معلم از نوع فکور آن  روبه

های نظری و دانشی ورودی مجدد داشته و از   وسیعی از حوزه هستیم، لاجرم ناچاریم که به طیف
مند شویم تا بتوانیم از عهده پاسخ به سؤالات پیچیده و پرتعداد   ها بهره های مرتبط و سازنده آن  آموزه

ناشی از تحول نظری در عمل برآییم. تحقق چنین امری نیازمند کار جمعی و زمان طولانی اندیشه و 
افزاری  افزاری و سخت  های نرم  شی است. چالش بعدی، مرتبط با تهیه زیرساختعمل علمی و پژوه

های متولی امر تربیت معلم است. لازم است تا متولیان امر   ها و اندیشکده  ایجاد تحول فکور در دستگاه
های اجرایی و علمی آشنا و   مشیء، مدیران و اساتید تربیت معلم در دستگاه گذاری و خط سیاست

ورزی و  های تربیت معلم باشند. تا بدین وسیله رشد اندیشه  رای امر تحول فکور در همه ساحتپذی
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های برجسته در تحقق این امر، آشنایی و   سازی کنند. یکی دیگر از چالش  کارگزای فکور را زمینه
و عملی  ای( برای پرورش ماهوی  معلمان، نومعلمان، معلمان حرفه -توانمندسازی آموزگاران )دانشجو

و تحول در نحوه ادراک از موقعیت آموزشی و طراحی لازم برای یادگیری و « ورزی خداباورانه  اندیشه»
 تجربه منجر به تحول متعالی خواهد بود.

 فکور -بندی: به سوی الگوی بومی تربیت معلم متعالی  پایان. 5

سلمان از سوی دیگر، فرصت سو و بررسی آرای اندیشمندان م بررسی آرای اندیشمندان غربی از یک
و مجال بازخوانی و ترجمان انتقادی از رویکرد تربیت معلم فکور را برای ما میسر ساخت؛ اگرچه دامنه 
مرور پژوهش حاضر بسیار اندک بود و گستره معرفتی و دانشی امر تعلیم و تربیت معلم بسیار فراخ. به 

ش برای ارائه راهنما و کارنمایی دقیق و منتقدانه هر حال، بر این باوریم که مجال پژوهش حاضر در تلا
از رویکردهای برتر در این حوزه، به اندازه کفایت و قابل پذیرش باشد. در ادامه درپی خوانش الگویی 

های غنی تربیت  سازی نکات کلیدی و مفاهیم مشترک، تعالیم و آموزه بومی، سعی داریم تا با یکپارچه
و از طریق مقایسه و تقابل مفاهیم متضاد و متفاوت، فکورانه راهکاری برای معلم فکور را برجسته کنیم 

 های نگرشی و نظری بیابیم.  حل و فصل تفاوت
اولین نقطه قابل تأمل، افتراق ساختاری و رویکرد کلان در نظریه تربیت معلم فکور است؛ تقابل 

در رویکرد نخست، که جمله متفکران گرا و رویکرد متعالی خِردگرا.   میان رویکرد دموکراتیکِ نسبیت
تجربه جهانی و بومی نشان داده که با  -و همان طور هم قابل تأمل است -گذارند  غربی بر آن صحّه می

های نظری برخاسته از  گذر زمان و گسترش ارتباطات جهانی، تنوع و اختلاف رویکردها و خواستگاه
اه نیل به اهداف تربیت معلم فکور تبدیل شده است. اقدام فکور، این رویکرد خود به چالشی بزرگ در ر

های فرهنگی و ارزشی ویژه خود هر کدام به سویی متمایل   مربیان در سراسر جهان برخاسته از بافت
ای متسلسل از آزمون و خطا بدل شده   اند و این آزادی رها و کور، در نهایت و در عمل به چرخه  شده

 -بدون توسل و تمسّک به چارچوب ارزشی متعالی، ذهنیت بشر امروزاست. لذا، تفکر در بستر عمل، 
رو ساخته است؛ امری که  را با آشفتگی نظری و شناختی بسیاری روبه -مورد نظر ما مربیان تربیت معلم

سازند. حال اینکه، بهترین گزینه برای   مطرح می« بازاندیشی در اقدام فکور»پردازان در باب  برخی نظریه
است. تمسّک به نظام ارزشی مطابق و « علم وحیانی»از این سراب نظری، توسل و تمسّک به  رفت برون

تواند همانند چراغی پر نور راه   آمیخته با علم وحیانی و آزادی تجربه و تفکر در این بستر متعالی می
ان را از تاریک و پرپیچ و خم آزمون و خطا را برای ما هموار سازد؛ شاید بدین وسیله خود و دیگر
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 آشفتگی نظری و عملی برهانیم. 
گاهانه و آزاد  در امر تربیت معلم فکور، هدف از اقدام فکور، ترویج فرهنگ تفکر و اقدام آ
)دموکراتیک( برای رهایی از گمراهی و ظلم و نیل به عدالت اجتماعی جهانشمول دانسته شده است. 

ته است که چنانچه آزادی اندیشه و عمل بشر در تجربه زیسته بشر در هزاره سوم به خوبی مؤید این نک
گری، گمراهی و ظلمت  های علم وحیانی هدایت و کنترل نشود، بشر را به ورطه اباهه  راستای آموزه

کشاند. حال این وظیفه خطیر مربیان تربیت معلم است که متربیان خود را به اقدام فکور بگمارند، در   می
کارهایی برای تحول و تعالی بیاندیشند.   گری کنند، نقد کنند و راه  چارچوب نظری علوم وحیانی پرسش

ای )معنادار و متعالی( دست یافت؛ تبیین   توان به یادگیری حرفه  این تنها راهی است که از طریق آن می
 -تربیت معلم متعالی»تواند مبنای فلسفی و معرفت شناختی آنچه ما آن را در این نگاره   چنین تفکری می

فکور را نشان  -فرآیند پیشنهادی این نگاره در باب تحول متعالی 7خوانیم، قرار بگیرد. تصویر   می« فکور
 دهد.  می

 فکور -الگوی مفهومی فرآیند تحول متعالی – 1تصویر 

 
ینشی های علم وحیانی، معلمان فکور ب  طور که اشاره شد در این فرآیند با تمسّک به آموزه همان

پردازند. سپس به تفکر   گری وضعیت موجود می  کنند و بر اساس آن به انتقاد و پرسش  وحیانی اتخاذ می
محور به مضامین اندیشیده و سرانجام به تفکر در حین اقدام، مضامین   بر اقدام، معنابخشی معنویت

بدین صورت چرخه تحول در کرده و  اقدام فکور را آمیخته با بینش برگرفته از علم وحیانی بازشناسی
 گردد.  راستای تعالی محقق می

گاهانه و تعالی بخش در  اقدام فکور در رویکرد تربیت متعالی معلم فکور آمیخته با شهود، عمل آ
راستای ایجاد تحول متعالی است. در حقیقت، تحول و اقدام مبتنی بر تفکر و تحول متعالی از تعهدات 

آید؛ این امر در دو جبهه تفکر بر اقدام و   معلم در این رویکرد بشمار می اصلی مربیان و متربیان تربیت
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شود. هدف از تفکر بر اقدام، آمادگی و تحقیق برای یادگیری متعالی و فکور در   تفکر در اقدام محقق می
و تحلیل  شود. پیرو آن معلمان باید بتوانند که در حین اقدام آمادگی تفکر  ای دنبال می  بستر فعالیت حرفه

گاهانه و در لحظه، مقدمات تحول متعالی را برای خود  انتقادی در لحظه را تمرین کرده و با اقدام فکور آ
و متربیان فراهم آورند. آنچه در این بین تفاوت رویکرد پیشنهادی این نگاره با نظریات پیش از خود را 

است؛ در رویکرد این نگاره، « شی تفکراعتباربخ»شناختی در   کند، تفاوت بنیادین و معرفت  مشخص می
گاهانه، در لحظه و انتقادی میزان مطابقت و پایایی آن )تفکر( با آموزه های علم وحیانی   اعتبار تفکر آ

گرا برگرفته از تعامل با جهان خلقت و در راستای   است. منطق آن است که هرگونه اقدام فکور و تحول
ریعت خالق جهان محقق گردد. لذا، در رویکرد پیشنهادی، اقدام توسعه و تعالی سازگار با تکوین و ش

های ناشی از   گیری است، در غیر این صورت تحول  فکورِ قابل پذیرش، مستلزم چنین فلسفه و جهت
 اقدام فکور رسمیت نداشته و فاقد ارزش متعالی خواهد بود.

متعالی و اقدام فکور در بستر علم  های ایجاد تحول در این رویکرد متربیان تربیت معلم باید مهارت
ای خویش و بالندگی معنوی و   وحیانی را به عنوان یک رسالت پذیرفته و مسئولیت یادگیری حرفه

خداباورانه را خودگام دنبال کنند. همچنین است بر ذمّه مربیان تربیت معلم که مسئولیت هدایت و 
 -لمان را در راستای تحقق فرآیند تحول متعالیمعلمان و نومع -گری بافت آموزش برای دانشجو  تنظیم

شک، غایت این  فکور را بر عهده گیرند و اثربخشی این فرآیند در ایجاد تحول متعالی را تضمین کنند. بی
گاه و متعالی بیانجامد. در پایان   ای دانش  گیری جامعه  تواند به شکل  رویکرد در گذر زمان می بنیان، آ

ریزی و  های الگوی تربیت متعالی معلم فکور در سه حوزه: برنامه  د که آموزهشو  نگاره پیشنهاد می
گذاری آموزشی، توسعه برنامه درسی تربیت معلم و سازوکارهای تضمین کیفیت تربیت معلم   سیاست

 مورد توجه قرار گیرد.
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